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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

1.1 Beschreibung der Goethe — Schule

Fir diesen Punkt verweisen wir auf das allgemeine Schulprogramm der Goethe-Schule und die Veréffentlichungen auf der Homepage.

1.2 Allgemeine Prinzipien der Unterrichtsgestaltung

Der Evangelische Religionsunterricht an der Goethe-Schule setzt das Lern- und Unterrichtsverstandnis um, das aus Sicht aktueller Unterrichtsdiagnostik
geboten ist. Neben der Beriicksichtigung der allgemeinen Qualitdatsmerkmale von Unterricht, wie etwa die beiden Unterrichtsforscher Andreas Helmke bzw.
Hilbert Meyer sie formulieren, wird der Forderung nach kompetenzorientiertem Lernen Rechnung getragen.

Der neue Kernlehrplan, ebenso wie neurophysiologische Erkenntnisse zum Lernen, eréffnet einen Perspektivwechsel von der Input- zur Outcome-Orientierung:
Schiler/innen sollen systematisch Grundlagenwissen (intelligentes Wissen) erwerben und erweitern, und dieses in sinnvollen, begriindeten und authentischen
Anforderungssituationen kreativ anwenden. Durch diese Anwendung manifestiert sich ,Kompetenz’'.

Fur den Evangelischen Religionsunterricht an unserer Schule ist es erforderlich, die Schiler/innen zum Zwecke einer religitsen Bildung in zentrale Inhalte und
Grundlagen christlichen Glaubens evangelischer Pragung einzufiihren bzw. diese vor dem Hintergrund der Erarbeitungen/ Unterrichtsvorhaben in der
Sekundarstufe | spiralcurricular auszubauen und zu vertiefen und Raum fiir die aktive, authentische Auseinandersetzung mit religiésen und ethischen
Fragestellungen sowie mit kirchlichen Institutionen und ggf. anderen Formen gemeinschaftlich gelebten Glaubens zu geben. Dabei steht die ,,Einlibung
elementarer Formen theologischen Denkens und Argumentierens sowie Urteilens” (KLP SEK II, S. 10) ebenso im Vordergrund wie die Einfihrung in
wissenschaftspropadeutisches Arbeiten und dessen sukzessiver Ausbau. Um den Anspriichen eines kompetenzorientierten Unterrichts geniige zu leisten,
geschieht dies unter besonderer Berlicksichtigung folgender Prinzipien:

kognitive Aktivierung, lebensweltliche Anwendung, individuelle Lernbegleitung, Wissensvernetzung, Metakognition und Ubung / Uberarbeitung.

1.3 Lebensweltbezug

Um die Auseinandersetzung bzw. die Anforderungssituationen maoglichst authentisch zu gestalten, ist es erforderlich, den konkreten Lebensweltbezug der
Schiiler/innen der Goethe-Schule in den Blick zu nehmen: Die fiir das Fach Ev. Religionslehre relevanten Aspekte der Lebenswelt der SuS lassen sich wie folgt
beschreiben:



e Der Grofteil unserer Schiler/innen kommt aus der Stadtmitte der GroRstadt Bochum mit angrenzendem Stadtpark sowie aus dem Bochumer Norden.
Die Elternhauser sind zum einen Teil mittelstandisch gepragt, aber auch schwacheres soziales Milieu findet sich als Lebenshintergrund in erheblichem
Umfang wieder. Fast die Halfte der SuS hat Migrationshintergrund. Auch wenn der tiirkische Anteil iberwiegt und die muslimische Religion sehr stark
vertreten ist gehoren mittlerweile doch auch viele andere Nationalitdten aus der ganzen Welt zum kulturellen Hintergrund der SuS. Toleranz und das
Verstehen des oft ganz anderen machen die selbstverstandliche Herausforderung des Schulalltags aus und bedingen auch in religioser Hinsicht das
schulische Miteinander.

e Bei einem erheblichen Teil der SuS leben die Eltern getrennt. Fragestellungen nach Sinn und Zweck des Daseins, des Umgangs mit Verlusterfahrungen
und gleichzeitig der Suche nach Hoffnung sind somit auch schon bei jiingeren SuS prasent.

e Viele christliche SuS unserer Schule sind — entgegen dem weitlaufigen Trend - noch getauft und haben Grundkenntnisse von kirchengemeindlichem
Leben. Sie nehmen in hoher Zahl am Religionsunterricht teil. Zu etwa einem Drittel bestehen die Kurse in der Oberstufe aber auch aus Schiler/innen
ohne Konfession bzw. mit Zugehorigkeit zu anderen Religionen.

1.4 Schilerlnnenorientierung /-aktivierung

Im Evangelischen Religionsunterricht, wie in jedem Unterricht, sollte eine moglichst hohe Schiilerinnenorientierung und breite Schiilerinnenaktivierung
angestrebt werden. Sie kann erreicht werden durch:

a) Initiierung sinnstiftender kognitiver, aber auch ganzheitlicher (kreativ, meditativ, handlungsorientiert, in Sek Il allerdings verstarkt mit
wissenschaftspropadeutischer Zielorientierung) Lernprozesse (Lernen ,mit Kopf, Herz und Hand”, Pestalozzi),

b) den Einsatz sinnvoller, progressiv angelegter kompetenzorientierter Lernaufgaben mit konkretem Lebensweltbezug, die die SuS nicht nur im fachlich-
inhaltlichen Lernbereich, sondern auch im personlichen Lernbereich fordern kénnen,

c) den angemessenen Einsatz kooperativer Lernformen bzw. dialogischer Unterrichtsstrukturen, die es ermoglichen, den sozial-kommunikativen Lernbereich
auszubauen.

d) den Aufbau eines grundlegenden Repertoires fachlicher Methoden, die es den SuS ermdglichen, in zunehmend selbststandiger, inhaltlich-komplexerer und in
der Sek Il wissenschaftspropadeutischer Weise mit biblisch-theologischen und ethischen Fragestellungen umzugehen und den methodisch-strategischen
Lernbereich Uber bereichsspezifische Kompetenzen hinausgehend auszubauen.



1.5 Inhaltliche Evaluation des Unterrichts durch Kompetenzsicherungsaufgaben

Die hier beschriebene Steuerung der unterrichtlichen Prozesse von den gewiinschten Lernergebnissen der SuS her und die Ausrichtung der Lernprozesse an
dem domanenspezifischen Kompetenzzuwachs erfordern es, zu lGberpriifen, ob die initiierten Lernprozesse tatsachlich den gewiinschten Lernerfolg erzielt
haben. Dies geschieht durch Kompetenzsicherungsaufgaben, die Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern erfassen. Die Fachkonferenz Ev.
Religionslehre an der Goethe-Schule hat sich darauf geeinigt, diese Moglichkeit der Selbstvergewisserung liber den Ertrag des Unterrichts am Ende jeden
Halbjahres durchzufiihren, soweit es den Unterrichtenden sinnvoll / nétig erscheint.

Kompetenzsicherungsaufgaben

e dienen der Rechenschaftslegung Uber das Erreichen von Kompetenzerwartungen (sequenziibergreifend) im Sinne der Evaluation des Unterrichts und
seines Ertrages und haben damit vorrangig diagnostischen Charakter im Blick auf den Unterricht.

e sind Bestandteil der sonstigen Leistung im Unterricht.
e umfassen Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten und ibergeordneten Kompetenzerwartungen.
e decken in ihrer Gesamtheit alle Kompetenzbereiche exemplarisch ab.

e haben einen plausiblen Lebensweltbezug und sind von Authentizitat gekennzeichnet.

sind im Unterricht nicht behandelt worden und zielen auf Transfer und Anwendung.

vgl. Beispiele von Kompetenzsicherungsaufgaben unter Kapitel 5.

1.6. Umsetzung bestehender schulischer Konzepte im ER

1.6.1 Vertretungskonzept

Gemal den Vorgaben der allgemeinen schulischen Vereinbarungen stellt das Fach Evangelische Religionslehre - wie die anderen Facher auch - durch folgende
MaRnahmen sicher, dass der Unterricht weiterlauft, wenn ein/e Fachkollege/-in erkrankt bzw. verhindert ist:

e Bereitstellung von Materialien, die in den Kontext des Unterrichtvorhabens passen und die von den SchilerInnen eigenverantwortlich vor Ort, d.h. in
der Schule, zu bearbeiten sind.



e Dokumentation tber die Aufgaben im Kursheft / Klassenbuch

1.6.2 Hausaufgabenkonzept

Grundsatzlich kénnen im Fach Evangelische Religionslehre in der Sekundarstufe Il, anders als in der Sekundarstufe I, Hausaufgaben mit einer bestimmten
Zielsetzung aufgegeben werden. Es gibt Hausaufgaben mit vorbereitendem, vertiefendem bzw. (ibendem Charakter.

- vorbereitende Hausaufgaben sind beispielsweise
- Rechercheaufgaben
- Textlektiren mit entsprechenden TexterschlieRungsaufgaben

- kreative Annaherungen an ein Unterrichtsvorhaben

- vertiefende Hausaufgaben sind beispielsweise
- Stellungnahmen/ Reflexionen zu im Unterricht erarbeiteten Thematiken

- kreative Auseinandersetzungen mit einem im Unterricht erarbeiteten Sachverhalt

- ibende Hausaufgaben sind beispielsweise
- kriteriengeleitete schriftliche Textanalyse/ Bibelexegese/ Textvergleiche

- Einlibung der schriftlichen Aufgabenformate fur z.B. Klausuren/ das miindliche oder schriftliche Abitur

1.6.3 Konzepte der individuellen Forderung

Die Schiilerinnen und Schiiler haben gemaR den allgemeinen schulischen Vereinbarungen ein Recht auf individuelle Forderung in Bezug auf ihre schriftlichen
und sonstigen Leistungen. Dabei kommt der inhaltlichen Wirdigung von Hausaufgaben ein besonderer Stellenwert zu. Zudem kommen im Fach Evangelische



Religionslehre wie auch in anderen Fachern gemaR der Schulvereinbarungen Konzepte von Binnendifferenzierung ohne Niveaudifferenz zum Tragen, die
beispielsweise unterschiedliche Lerntypen im Kurs im Blick haben.

1.7 Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht (KoKoRU)

Dieses schulinterne Curriculum ist in den Jahrgangsstufen 5/6 und 7/8 fur den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht konzipiert worden. lhm liegen
folgende Leitgedanken zugrunde:

e Die Unterrichtsvorhaben verkniipfen jeweils mindestens zwei Inhaltsfelder bzw. inhaltliche Schwerpunkte des Kerncurriculums.

o Jeder Doppeljahrgang folgt einer inhaltlichen Leitlinie, die als altersgemaler ,,roten Faden” die Unterrichtsvorhaben verkniipft. Die Abfolge der Leitlinien in
den Schuljahren verdeutlicht die Progression im Aufbau des Beispielcurriculums.

e Unter den ,Hinweisen zur Ausgestaltung” sind die Unterrichtsbausteine und didaktisch-methodischen Hinweise hervorgehoben, die fiir den konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht an der Goethe-Schule von besonderer Bedeutung sind.

e Das Curriculum folgt einer Didaktik der Verschrankung konfessioneller Perspektiven. Bei den Unterrichtsvorhaben wird jeweils ausgewiesen, welche
Unterrichtsorganisation dabei empfehlenswert ist. Im Regelfall kdnnen die Themen von der Lehrkraft einer der Konfessionen konfessionsverbindend
unterrichtet werden. Wenn der jeweilige Themenbereich eine erhéhte Konfessionssensibilitdt aufweist, ist eine Variante des Fachlehrerwechsels bzw. der
Fachlehrerergdnzung erforderlich (Teamteaching, Parallelunterricht, Wechselunterricht gem. RdErl. Konfessionelle Kooperation im Religionsunterricht vom
15.08.2017), um die jeweilige konfessionelle Perspektive authentisch durch einen entsprechenden Vertreter zu vermitteln.

e Um die konfessionelle Verschrankung sicherzustellen soll es einen Fachlehrerwechsel mit entsprechender Fakultas zum Schuljahreswechsel geben.

e Die Nummerierung der Unterrichtsvorhaben impliziert keine vorgeschriebene Reihenfolge, sondern dient lediglich der Ubersichtlichkeit. Es bleibt der
jeweiligen Lehrkraft im Blick auf die Lerngruppe und duRere Umstande (iberlassen, in welchen Reihenfolge und mit welcher Schwerpunktsetzung das
jeweilige Unterrichtsvorhaben im Laufe des Schuljahres umgesetzt wird.
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2 Entscheidungen zum Unterricht

Die folgend dargestellte Umsetzung der verbindlichen Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans findet auf zwei Ebenen statt. Das Ubersichtsraster gibt den
Lehrkréften einen raschen Uberblick tiber die laut Fachkonferenz verbindlichen Unterrichtsvorhaben pro Schuljahr. In dem Raster sind auRer dem Thema des
jeweiligen Vorhabens das schwerpunktmaRig damit verkniipfte Inhaltsfeld bzw. die Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte des Vorhabens sowie
Schwerpunktkompetenzen ausgewiesen. Die Konkretisierung von Unterrichtsvorhaben fiihrt weitere Kompetenzerwartungen auf und verdeutlicht
vorhabenbezogene Absprachen, z.B. zur Festlegung auf einen Aufgabentyp bei der Lernerfolgsiiberpriifung durch eine Klausur.

2.1 Unterrichtsvorhaben Sekundarstufe |

2.1.1 Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 5/6

2.1.1.1 Ubersicht

Jahrgangsstufe 5/6 — Ubersicht (KoKoRU)

Didaktischer Leitgedanke: Worum es im RU geht - religiése Grundorientierung gewinnen

Klasse 5: Klasse 6:

Woran glaube ich — woran glauben andere? Nachdenken iiber eigene Herausforderung, Verdnderung, Neuanfang — Jesus begegnet Menschen
Erfahrungen, Pragungen und Haltungen

Ist Gott da? Wie Menschen sich Gott vorstellen und warum sie an ihn glauben Wie es nach Jesus weiterging - Die Anfénge der Kirche als
Nachfolgegemeinschaft

Was Christen feiern: Weihnachten und andere Feste Evangelisch sein, katholisch sein - Christen leben ihren Glauben

Mensch und Welt als Schopfung entdecken Religioses Leben in der Umgebung erkunden: andere Religionen wahrnehmen

Erfahrungen mit Gott: die Bibel lesen und verstehen Stille und Gebet - Das Leben vor Gott zum Ausdruck bringen
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2.1.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 5

Woran glaube ich — woran glauben andere? Nachdenken liber eigene Erfahrungen, Pragungen und Haltungen

KLP ER

IF 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung

e Leben in Gemeinschaft

IF 6: Religionen und Weltanschauungen im Dialog

o Glaube und Lebensgestaltung bei Menschen jlidischen, christlichen und
muslimischen Glaubens

KLP KR

IF 2: Sprechen von und mit Gott

e die Frag-Wirdigkeit des Glaubens an Gott

IF 6: Weltreligionen im Dialog

e Glaube und Lebensgestaltung bei Menschen jldischen, christlichen und
muslimischen Glaubens

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiosen
Fragens sein kdnnen (SK2)

e beschreiben eigene religiose bzw. nichtreligitse Erfahrungen, Vorstellungen und
Uberzeugungen und stellen diese dar (HK1)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

e beurteilen biblische und auRerbiblische Regeln fiir ein gutes Miteinander und
Moglichkeiten eines konstruktiven Umgangs mit Konflikten (K6)

e beschreiben zentrale Rituale und religiose Handlungen in Judentum, Christentum
und Islam als Gestaltungen des Glaubens und Leben (K38)

e bewerten Verhalten gegeniiber Menschen anderer religidser Uberzeugungen im
Alltag in Bezug auf Wertschatzung und Respekt (K41)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des eigenen Lebens sowie der Welt
und beschreiben erste Antwortversuche (SK1)

e entwickeln Fragen nach der Erfahrbarkeit Gottes in der Welt (SK2)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiler

e stellen die Frage nach Gott und beschreiben eigene bzw. fremde Antwortversuche
(K6)

e erortern die mogliche Bedeutung des Glaubens an Gott fir das Leben eines
Menschen (K13)

Hinweise zur Ausgestaltung

Mogliche Unterrichtsbausteine:
e  Uber mich selbst nachdenken: Ich habe eine Geschichte

e Uber mich und meine Geschichte mit Gott nachdenken: (Wo) kam oder kommt Gott in meinem Leben vor?
e Sich mit Mitschilerinnen und Mitschilern Gber den Glauben an Gott austauschen: (Wann) denkt ihr an Gott? Hat Gott fir euch eine Bedeutung?
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e Glaubensgeschichten anderer erschlieBen und dartiber nachdenken: Warum glauben Menschen an Gott? Was denken gldubige Menschen tGber Gott? Wie zeigt sich /

was dndert sich, dass / wenn man glaubig ist?
Didaktisch-methodische Hinweise:

e Entdecken von Ahnlichkeiten und Unterschieden in der religidsen Priagung verkniipfen mit dem gemeinsamen Formulieren von Regeln des Respekts: Wie kénnen wir

gut miteinander umgehen, so dass sich jede/r in unserem RU zu Hause fiihlt?

e Theologisieren mit Kindern und Jugendlichen
Zeitbedarf: ca. 14 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

Ist Gott da? Wie Menschen sich Gott vorstellen und warum sie an ihn glauben

KLP ER
IF 2: Die Frage nach Gott
e  Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 5: Zugdnge zur Bibel
e die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

KLP KR

IF 2: Sprechen von und mit Gott

e die Frag-Wiirdigkeit des Glaubens an Gott
e bildliches Sprechen von Gott

IF 5: Bibel als ,,Ur-kunde” des Glaubens
e Grundmotive und Gestalten der Bibel

KLP ER

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiosen
Fragens sein kénnen (SK2)

e untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fir das
heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar (SK6)

e finden zielgerichtet Texte in der Bibel (MK1)

e identifizieren und erschliefen unterschiedliche grundlegende Formen religioser
Sprache (u. a. biblische Erzahlung, Psalm, Gebet, Lied) (MK4)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e beschreiben subjektive Gottesvorstellungen (K8)

e identifizieren in biblischen Erzahlungen Erfahrungen mit Gott (K9)

e erldutern die Grundhaltung des Glaubens an Gott in biblischen Erzahlungen als
Vertrauen (K10)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

e deuten religiose Sprache und Zeichen an Beispielen (SK7)
e achten religidse und ethische Uberzeugungen anderer und handeln entsprechend
(HK3)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiler

e deuten Namen und Bildworte von Gott (K7)

e begriinden, warum Religionen von Gott in Bildern und Symbolen sprechen (K8)

e priifen verschiedene Bilder und Symbole fiir Gott im Hinblick auf ihre mogliche
Bedeutung fiir den Glauben von Menschen (K12)
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e erortern die Entwicklung bzw. Verdanderung von Gottesvorstellungen und e erortern die mogliche Bedeutung des Glaubens an Gott fiir das Leben eines
Gottesglauben im Lebenslauf bei sich und anderen und formulieren erste Menschen (K13)
Einschatzungen dazu (K12)

® begriinden in Ansadtzen einen eigenen Standpunkt zur Frage nach Gott (K13)

e zeigen auf, dass biblische Erzahlungen Erfahrungen ausdriicken, die Menschen
mit Gott gemacht haben (K32)

Hinweise zur Ausgestaltung

Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Ausgestaltung des UV ist auch abhangig von den Gottesvorstellungen und den Fragen der Schilerinnen und Schiiler.)
Denkbar ist ein Ansetzen bei folgenden Fragen:

Gibt es Gott in meinem Leben? (Riickgriff auf UV 1)

Woher weifs man, dass es Gott gibt?

Wie stelle ich mir Gott vor? Wie stellen andere Menschen sich Gott vor? Welche Vorstellungen von Gott kennt die Bibel?

Was denken Menschen mit einer anderen Religion iber Gott? Wie nennen Menschen jldischen und muslimischen Glaubens ihren Gott?
Wie ist die Welt entstanden? Hat Gott die Welt gemacht?

Didaktisch-methodische Hinweise:

Kindertheologisches Arbeiten

Ggf. Arbeit mit Ausziigen aus Kinderliteratur bzw. Kurzgeschichten

Gestaltung eigener Gottesbilder

Lektiire ausgewdhlter Bibelstellen und bspw. Gestaltung einer Ausstellung zu Metaphern / Bildern Gottes in der Bibel (z.B. Erzdhlung von der Offenbarung des
Namens Gottes im Dornbusch, Bilder fur Gott in den Psalmen, ...)

Ggf. ,Namen Gottes” in den abrahamitischen Religionen. Jahwe, Allah, ...; Bedeutung metaphorischen Sprechens, z.B. ,Die 99 Namen Gottes” im Islam

Ggf. Gen 1 als Glaubensbekenntnis und ,Mutmachgeschichte” in einer schwierigen Situation (Babylon. Exil)

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

Was Christen feiern: Weihnachten und andere Feste

KLP ER KLP KR
IF 3: Jesus, der Christus IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft
e Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt e Feste des Glaubens

IF 7: Religion in Alltag und Kultur IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft




14

Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf

Spuren des Religiosen im Lebens- und Jahreslauf

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

identifizieren und beschreiben religise Phanomene und Handlungen anhand
von grundlegenden Merkmalen (SK1)

beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religidse Sprach-, Symbol- und
Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie
sowie zu Lebensgeschichten anderer Menschen (SK5)

recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen zu
religiés relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter (MK6)
bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor
dem Hintergrund biblischer MaRstabe (UK3)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler

beschreiben und deuten Ausdrucksformen religioser, insbesondere kirchlicher Praxis
(SK8)

erklaren die Bedeutung religioser, insbesondere kirchlicher Raume und Zeiten (SK9)
unterscheiden religiose und sakulare Ausdrucksformen im Alltag (SK10)

recherchieren in digitalen Medienangeboten zur ErschlieSung religios relevanter
Themen (MK5)

erortern in Ansdtzen die Verwendung und die Bedeutung von religiésen und sakularen
Ausdrucksformen im Alltag (UK3)

reflektieren das Verhaltnis von religiosen und sakularen Ausdrucksformen im Alltag
(UK4)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

benennen wesentliche Stationen im Leben Jesu (K14)

erortern die Bedeutung von Orientierungen an Leben und Botschaft von Jesus,
dem Christus, im Alltag (K19)

unterscheiden am Beispiel eines christlichen Festes religiose und sdkulare
Ausdrucksformen (K44)

beurteilen christliche Feste und Rituale beziiglich der Relevanz fir ihr eigenes
Leben und das von anderen (K46)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

erklaren die Botschaft von der Geburt Jesu als Ausdruck des Glaubens an die
Beziehung Gottes zu den Menschen (K9)

erkldren Feste des Kirchenjahres als Vergegenwartigung des Lebens, des Todes und
der Auferstehung Jesu (K23)

zeigen an Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der Glaubenspraxis der
Konfessionen auf, erldutern verschiedene Rituale und Symbole eines zentralen
christlichen Festes (K29)

reflektieren eigene Erfahrungen mit christlichen Festen (K32)

beschreiben die Verwendung und Bedeutung von Ritualen im Alltag (K46)

erlautern verschiedene Rituale und Symbole eines zentralen christlichen Festes (K47)
unterscheiden am Beispiel eines christlichen Festes religiose und sdkulare
Ausdrucksformen (K48)

erortern die Bedeutung von Ritualen und Symbolen fir religiose Feste und Feiern
(K49)

beurteilen die Relevanz eines christlichen Festes und seiner Symbolsprache fiir das
eigene Leben und das Leben anderer (K50)

Hinweise zur Ausgestaltung

Mogliche Unterrichtsbausteine:
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e Rituale rund um das Weihnachts- und z.B. das Osterfest sammeln und ordnen

e christliche Tradition/christlichen Hintergrund der Feste reflektieren

e biblische Erzahlungen zum Weihnachts- und z.B. Ostergeschehen

e Sadkulares und Religioses unterscheiden, Unterschiede begriinden
Didaktisch-methodische Hinweise:

e z.B. Projekt ,Einfiihrung in die Bibel“

e  z.B. Gestaltung eines Weihnachtsgottesdienstes

e  z.B. Zusammenarbeit mit Fachern Musik, Kunst zur Gestaltung des Gottesdienstes

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

Mensch und Welt als Schopfung entdecken

KLP ER

IF 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung
e Leben in Gemeinschaft

e Verantwortung fiir die Welt als Gottes Schopfung

IF 2: Die Frage nach Gott

e  Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 5: Zugdnge zur Bibel

o die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

KLP KR

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

e der Mensch als Geschopf Gottes und Mitgestalter der Welt

e die Verantwortung des Menschen fir sich und andere aus christlicher Perspektive
IF 5: Bibel als ,,Ur-kunde” des Glaubens

e Grundmotive und Gestalten der Bibel

KLP ER

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiosen
Fragens sein kdnnen (SK2)

e untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fur das
heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar (SK6)

e recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen zu religios
relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter (MK6)

e bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor
dem Hintergrund biblischer MaRstdbe (UK3)

e entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur
Bewaltigung gegenwartiger Lebenswirklichkeit (HK5)

KLP KR

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

e Die Schiilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach der Erfahrbarkeit Gottes in der Welt (SK2)

e beschreiben die Verantwortung fiir sich und andere als Konsequenz einer durch den
Glauben gepragten Lebenshaltung (SK6)

e recherchieren in digitalen Medienangeboten zur ErschlieBung religios relevanter
Themen (MKS5)

e bewerten einfache ethische Sachverhalte unter Rickbezug auf ausgewahlte
christliche Positionen und Werte (UK2),

e erorternin Ansdtzen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben (UK5)
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planen, gestalten und prasentieren fachbezogene Medienprodukte
adressatengerecht und nutzen Moglichkeiten des digitalen Veroffentlichens und
Teilens (HK6)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

beschreiben fir konkrete Situationen aus ihrer Lebenswelt
gemeinschaftsforderliches und gemeinschaftshinderliches Verhalten, auch im
Hinblick auf die Nutzung sozialer Medien (K1)

deuten biblische Texte, in denen es um das Gelingen oder Nichtgelingen von
Gemeinschaft geht, vor dem Hintergrund eigener Erfahrungen (K2)

beschreiben in Ansatzen das Verhaltnis von gegenwartigen Erklarungsansatzen zur
Weltentstehung und dem biblischen Schépfungsgedanken (K3)

identifizieren die biblischen Schépfungstexte als Glaubensaussagen (K4)

erliutern Beispiele der Ubernahme von Verantwortung fiir das Leben und die
(Um)Welt als Konsequenz aus dem Verstandnis der Welt als Schopfung Gottes

erortern bezogen auf ihren Alltag die Moglichkeiten eines Engagements fiir eine
gerechtere und menschlichere Welt (K7)

identifizieren in biblischen Erzéhlungen Erfahrungen mit Gott (K9)

beschreiben in elementarer Form mogliche Bedeutungen biblischer Aussagen und
Einsichten fir das heutige Leben (K33)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler

erlautern die Einzigartigkeit und Unverwechselbarkeit des Menschen sowie seine
Bezogenheit auf andere als Grundelemente des christlichen Menschenbildes (K1)
zeigen das Spannungsverhaltnis zwischen dem Bekenntnis zu Gottes guter
Schopfung und der Wahrnehmung ihrer Gefahrdung auf (K2)

konkretisieren an einem Beispiel die Glaubensaussage liber die
Gottesebenbildlichkeit des Menschen (K3)

erortern bezogen auf ihren Alltag die Moglichkeiten eines Engagements fiir eine
gerechtere und menschlichere Welt (K4)

erortern bezogen auf ihren Alltag die Moglichkeiten eines nachhaltigen Umgangs
mit den Ressourcen der Erde vor dem Hintergrund der Schopfungsverantwortung
(K5)

beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzahlungen fiir
Menschen heute (K38)

Hinweise zur Ausgestaltung
Mogliche Unterrichtsbausteine:

Nachdenken Uber mich als Geschopf Gottes

Die Welt als Gottes Schopfung wahrnehmen

Eine biblische Schépfungserzahlung als Bekenntnis zu Gottes guter Schopfung
Weltentstehung und Schépfungsglauben unterscheiden

Beispiele fuir Bewahrung der Schopfung im alltdglichen Umfeld

Didaktisch-methodische Hinweise:

z.B. einen gemeinsamen Schopfungsspaziergang durchfihren

z.B. Schopfungsfenster gestalten

z.B. eine Ganzschrift lesen (z.B. Jutta Richter, Der Hund mit dem gelben Herzen)
z.B. eine Schul-Ausstellung zu Bewahrung und Zerstorung der Umwelt gestalten

z-B. eine Website fiir die Schulhomepage erstellen zu Moglichkeiten eines nachhaltigen Umgangs mit Ressourcen in der Schule
Zeitbedarf: 14 Stunden
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Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

Erfahrungen mit Gott: die Bibel lesen und verstehen

KLP ER

IF 5: Zugdnge zur Bibel

o die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung
IF 2: Die Frage nach Gott

e  Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

KLP KR

IF 5: Bibel als ,,Ur-kunde” des Glaubens

e die Bibel als Buch

e Grundmotive und Gestalten der Bibel
IF 2: Sprechen von und mit Gott

e bildliches Sprechen von Gott

KLP ER

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiosen
Fragens sein kdnnen (SK2)

e untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fir das
heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar (SK6)

e finden zielgerichtet Texte in der Bibel (MK1)

e erschlieRen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u. a.
Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein (MK2)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schuler

e deuten exemplarische Geschichten des Alten und Neuen Testaments als Ausdruck
des Glaubens an den den Menschen zugewandten Gott (SK3)

e deuten religiose Sprache und Zeichen an Beispielen (SK7)

e erschlieBen angeleitet religios relevante Texte (MK1)

¢ finden selbststandig Bibelstellen auf (MK2)

e deuten biblische Texte unter Berlicksichtigung des jeweiligen lebensweltlichen
Hintergrunds (MK3)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler
e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiosen

e identifizieren in biblischen Erzahlungen Erfahrungen mit Gott (K9)

e erlautern die Grundhaltung des Glaubens an Gott in biblischen Erzahlungen als
Vertrauen (K10)

e erlautern in Grundziigen Entstehung und Aufbau der Bibel (K30)

e beschreiben die Bibel als Bibliothek mit Blichern unterschiedlicher Herkunft und
Texten unterschiedlicher Gattung (K31)

e zeigen auf, dass biblische Erzdhlungen Erfahrungen ausdriicken, die Menschen mit
Gott gemacht haben (K32)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiler

e deuten Namen und Bildworte von Gott (K7)

e erlautern in Grundziigen Entstehung und Aufbau der Bibel (K34)

e konkretisieren die Grunderfahrung der Ndhe Gottes zu den Menschen an
wiederkehrenden Motiven, u. a. der Berufung und des Bundes (K35)

e beschreiben an ausgewahlten Erzahlungen von Frauen und Mannern (u. a. Sara und
Abraham), was es bedeuten kann, auf Gott zu vertrauen (K36)

e erlautern am Leben und Wirken Jesu das biblische Grundmotiv der Zuwendung und
Liebe Gottes zu den Menschen (K37)

e Dbeurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzdhlungen fiir
Menschen heute (K38)
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e beschreiben in elementarer Form mogliche Bedeutungen biblischer Aussagen und
Einsichten fiir das heutige Leben (K33)

e erortern die besondere Bedeutung der Bibel fir Menschen christlichen Glaubens
(K34)

e beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzdhlungen fiir
Menschen heute (K35)

Hinweise zur Ausgestaltung

Mogliche Unterrichtsbausteine:
e Biblische Erzahlungen von Erfahrungen, die Menschen mit Gott gemacht haben, z.B.:
o Gen 1: Hoffnungsgeschichte in schweren Zeiten
Ex 3: Bekenntnis zu einem Gott, der das Leid der Menschen sieht und sie befreit
Gen 12-22: Abraham und Sara - seinen Weg im Vertrauen auf Gott gehen
Lk 15, 11-32: Zusage der Liebe und Zuwendung Gottes
Apg 17,16ff: Gottes Wort weitererzahlen
Psalm 23: Sich im Gebet an Gott wenden
e Unterscheidung: Erzahlung von einer Erfahrung bzw. Glaubensiiberzeugung und Historie
e  Sitzim Leben” als Schliissel zum Verstandnis biblischer Texte

O O O O O

Didaktisch-methodische Hinweise:
e z.B. Projekt ,Einfihrung in die Bibel“
o Sich in der Bibel zurechtfinden (Aufbau; Bibelstellen finden)
o Auslegung biblischer Texte:
,Textsorte”
—  Urspringliche Adressaten (,,Sitz im Leben”, ...)
o Darstellung von Inhalten in Wort und Bild
o Personliche Reflexion

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.
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Jahrgangsstufe 6

Herausforderung, Veranderung, Neuanfang — Jesus begegnet Menschen

KLP ER
IF 3: Jesus, der Christus

Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

IF 2: Die Frage nach Gott

Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 5: Zugdnge zur Bibel

die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

KLP KR

IF 3: Jesus, der Christus

e Jesu Zuwendung zu den Menschen vor dem Hintergrund seiner Zeit
IF 5: Bibel als ,,Ur-kunde” des Glaubens

e Grundmotive und Gestalten der Bibel

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fiir das
heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar (SK6)

erschlielen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u. a.
Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein (MK2)
erschlielen angeleitet kiinstlerische Darstellungen mit religiésen Inhalten (MK3)
identifizieren und erschlieRen unterschiedliche grundlegende Formen religioser
Sprache (u. a. biblische Erzahlung, Psalm, Gebet, Lied) (MK4)

geben Inhalte religios relevanter Medien miindlich und schriftlich wieder (MK5)
bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor
dem Hintergrund biblischer MaRstdbe (UK3)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen
Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein HK2)

entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwiirfe zur
Bewaltigung gegenwartiger Lebenswirklichkeit (HK5)

KLP KR

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiler

e beschreiben exemplarische Geschichten des Alten und Neuen Testaments als
Ausdruck des Glaubens an den den Menschen zugewandten Gott (SK3)

e beschreiben die Verantwortung fir sich und andere als Konsequenz einer durch
den Glauben gepragten Lebenshaltung (SK6)

e erschlieRen angeleitet religios relevante Texte (MK1)

e deuten biblische Texte unter Bericksichtigung des jeweiligen lebensweltlichen
Hintergrunds (MK3)

e gestalten religios relevante Inhalte kreativ und erlautern ihre Umsetzung (MK6)

e bewerten einfache ethische Sachverhalte unter Riickbezug auf ausgewahlte
christliche Positionen und Werte (UK2)

e erortern in Ansdtzen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben
(UK5)

e vertreten eigene Positionen zu religiosen und ethischen Fragen (HK1)

e nehmen ansatzweise die Perspektive anderer ein (HK2)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler
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benennen wesentliche Stationen im Leben Jesu (K14)

ordnen Jesus von Nazareth in seine Zeit und Umwelt ein (K15)

erldutern an neutestamentlichen Beispielen den Zusammenhang von Jesu Reden
und Handeln (K16)

erklaren an Beispielen Jesu Auftreten und Handeln als Auseinandersetzung mit
der judischen Tradition (K17)

erklaren, dass fir Menschen christlichen Glaubens Jesus von Nazareth der im
Alten Testament verheiBene Messias ist (K18)

erldutern die Grundhaltung des Glaubens an Gott in biblischen Erzdhlungen als
Vertrauen (K10)

beschreiben in Auseinandersetzung mit biblischen Texten in elementarer Form
lebensgeschichtliche Veranderungen von Gottesvorstellungen und Gottesglauben
sowie deren Anlasse (K11)

zeigen auf, dass biblische Erzahlungen Erfahrungen ausdriicken, die Menschen
mit Gott gemacht haben (K32)

beschreiben in elementarer Form mogliche Bedeutungen biblischer Aussagen
und Einsichten fur das heutige Leben (K33)

beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzdhlungen fiir
Menschen heute. (K35)

zeigen die Zugehorigkeit Jesu zum Judentum auf (K14)

erklaren, dass fir Menschen christlichen Glaubens Jesus von Nazareth der im
Alten Testament verheiBene Messias ist (K15)

erldutern, dass die Zuwendung Jesu zu den Benachteiligten und Ausgegrenzten
nicht an Bedingungen gekniipft ist (K16)

erklaren vor dem gesellschaftlichen, religiosen und politischen Hintergrund seiner
Zeit Jesu Zuwendung besonders zu den Armen und Ausgegrenzten als Ausdruck
der Liebe Gottes zu den Menschen (K17)

erldautern in Ansdtzen unterschiedliche Wirkungen der Worte und Taten Jesu auf
die Menschen seiner Zeit (K18)

erortern in Ansdtzen die Bedeutung der Hoffnungsbotschaft Jesu fir Menschen
heute (K19)

erlautern am Leben und Wirken Jesu das biblische Grundmotiv der Zuwendung
und Liebe Gottes zu den Menschen (K37)

beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzahlungen fiir
Menschen heute (K38)

Hinweise zur Ausgestaltung

Mogliche Unterrichtsbausteine:

Geschichten einer Begegnung mit Jesus, z.B.:
verdndernde Begegnung: Zachaus (Lk 19,1-10)

konflikthafte Begegnung: Pharisder (Mk 3,1-6)
die Perspektive ,von auBen”: Ein romischer Hauptmann (Lk, 23,1-48)
Jesu Umgang mit Menschen: Geschichten, die zeigen, wie Gott ist

@)
@)
@)
@)

heilsame Begegnung: Bartimaus (Mk10,46-52), eine syrische Frau (Mt 15,21-28)

Einordnung der Erzdhlungen jeweils in Aspekte des kulturellen, religiosen oder politischen Kontextes, z.B.:

Geographische und gesellschaftliche Situation
das rémische Reich

typische Berufe

religiose Gruppierungen zur Zeit Jesu

Die Erwartung des Messias

Bedeutung des Sabbats

Verstandnis von Krankheit

O O O O O O O
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Didaktisch-methodische Hinweise:

o Perspektivenwechsel einliben: aus der Perspektive der Personen erzahlen, Standbilder erstellen ...

e  ErschlieBung von Bildern der Kunst

e Informationen aus Sachtexten entnehmen

e  Ggf.: Besuch eines Bibelmuseums

o  Ggf. Kooperation mit dem Deutschunterricht

o perspektivisches (personales) Erzahlen

o Informationen aus Sachtexten entnehmen
Ggf. Kooperation mit dem Geschichtsunterricht

o Roémisches Weltreich und Kultur

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

Wie es nach Jesus weiterging - Die Anfange der Kirche als Nachfolgegemeinschaft

KLP ER

IF 2: Die Frage nach Gott

e  Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 4: Kirche und andere Formen religiéser Gemeinschaft
e Kirche in konfessioneller Vielfalt

IF 5: Zugdnge zur Bibel

o die Bibel - Geschichte, Aufbau und Bedeutung

KLP KR

IF 2: Sprechen von und mit Gott

e bildliches Sprechen von Gott

IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

e Anfange der Kirche

IF 5: Bibel als ,,Ur-kunde” des Glaubens

e die Bibel als Buch

e Grundmotive und Gestalten der Bibel

KLP ER

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religiose Sprach-, Symbol- und
Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie
zu Lebensgeschichten anderer Menschen (SK5)

e finden zielgerichtet Texte in der Bibel (MK1)

e erschlieRen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u. a. Sachverzeichnisse,
historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein (MK2)

e erschliefen angeleitet kiinstlerische Darstellungen mit religiésen Inhalten (MK3)

KLP KR

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiler

e erldutern an exemplarischen Ereignissen die Entstehung und Entwicklung der
friihen Kirche (SK4)

e deuten religiose Sprache und Zeichen an Beispielen (SK7)

e erschliefen angeleitet religios relevante Texte (MK2)

e erschliefen und deuten angeleitet religios relevante kinstlerische Darstellungen
(MK4)

e erorternin Ansidtzen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben (UK5)
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e nehmen ansatzweise die Perspektive anderer ein (HK2)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler Die Schiilerinnen und Schiiler
e identifizieren in biblischen Erzdhlungen Erfahrungen mit Gott (K9) e erortern die mogliche Bedeutung des Glaubens an Gott fir das Leben eines
e beschreiben die Entstehung der Kirche aus dem Glauben an Jesus Christus und Menschen (K13)

identifizieren sie als Nachfolgegemeinschaft (K20) e beschreiben die Entstehung der Kirche aus dem Glauben an Jesus Christus und dem
e zeigen auf, dass biblische Erzdhlungen Erfahrungen ausdriicken, die Menschen mit Wirken des Heiligen Geistes (K20)

Gott gemacht haben (K32) e erlautern die Bedeutung des Apostels Paulus fir die friihe Kirche (K21)

e beschreiben die Ausbreitung des Christentums in den ersten Jahrhunderten (K22)

e erortern vor dem Hintergrund der Erfahrungen der frihen Kirche Schwierigkeiten
einer Christin bzw. eines Christen, den christlichen Glauben zu leben (K31)

e konkretisieren die Grunderfahrung der Ndhe Gottes zu den Menschen an
wiederkehrenden Motiven, u. a. der Berufung und des Bundes (K35)

e beschreiben an ausgewahlten Erzahlungen von Frauen und Mannern (u. a. Sara und
Abraham), was es bedeuten kann, auf Gott zu vertrauen (K36)

Hinweise zur Ausgestaltung

Mogliche Unterrichtsbausteine:

e Das Pfingstereignis

e Paulus: Berufung, Mission, Apostelkonzil, Verfolgung

e Als Christen im Romischen Reich - Verfolgung und Martyrium von Christen in der Friihzeit der Kirche
e Auf dem Weg zur Staatsreligion

Didaktisch-methodische Hinweise:

e  Pfingsten bzw. Damaskuserlebnis im Bild: Darstellungen des Undarstellbaren

e Reisen des Paulus — ein Reisebuch fiihren

Zeitbedarf: 14 Stunden
Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

Evangelisch sein, katholisch sein- Christen leben ihren Glauben

KLP ER KLP KR
IF 4: Kirche und andere Formen religiéser Gemeinschaft IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft
e Kirche in konfessioneller Vielfalt e Lebenin der Gemeinde

e Feste des Glaubens
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IF 7: Religion in Alltag und Kultur
e Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf

IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

Spuren des Religiosen im Lebens- und Jahreslauf

KLP ER

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religidse Sprach-, Symbol- und
Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie
sowie zu Lebensgeschichten anderer Menschen (SK5)

e erkldren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung
religits begriindeter Lebensweisen (SK7)

e gestalten einfache religiose Handlungen der christlichen Tradition (u.a. Gebet
und Lied) mit oder lehnen eine Teilnahme begriindet ab (HK4)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler

unterscheiden Religionen und Konfessionen im Hinblick auf Formen gelebten
Glaubens (SK5)

beschreiben und deuten Ausdrucksformen religioser, insbesondere kirchlicher Praxis
(SK8)

erklaren die Bedeutung religioser, insbesondere kirchlicher Raume und Zeiten (SK9)
begriinden ansatzweise eigene Standpunkte zu religiosen und ethischen Fragen
(UK1)

erortern in Ansatzen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben (UK5)
begegnen Grundformen liturgischer Praxis respektvoll und reflektieren diese (HK4)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben unterschiedliche christliche Konfessionen und Denominationen
anhand von Gebauden, Personen und religioser Praxis (K21)

o differenzieren zwischen Kirche als Gebaude und als Glaubensgemeinschaft und
erlautern Zusammenhange zwischen beiden Formen (K22)

e identifizieren eine evangelische Ortsgemeinde als eine Konkretion von Kirche
(K23)

e vergleichen die evangelische und die katholische Kirche in Bezug auf
Gemeinsamkeiten und Unterschiede (K24)

e identifizieren Gotteshauser als Orte gelebten Glaubens und unterscheiden
diese von profanen Radumen (K25)

e identifizieren Symbole des christlichen Glaubens sowie religitse
Formensprache (K26)

e benennen Beispiele von 6kumenischer Zusammenarbeit (K27)

e vergleichen und bewerten unterschiedliche Erfahrungen mit Kirche (K28)

e erortern in Ansatzen die Bedeutung unterschiedlicher Glaubenspraktiken fiir
die verschiedenen Konfessionen (K29)

e identifizieren innerhalb des Jahreskreises christliche, jidische und muslimische
Feiertage (K42)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

zeigen die Bedeutung von Sakramenten im Lebenslauf eines Christen auf (K24)
erlautern die Bedeutung des Sonntags und der Eucharistie fir Menschen christlichen
Glaubens (K25)

nennen beispielhaft Aufgaben einer christlichen Gemeinde (K26)

unterscheiden sakrale und profane Raume und identifizieren Symbole des christlichen
Glaubens sowie religiose Formensprache (K27)
beschreiben Gemeinsamkeiten und Unterschiede
evangelischen Kirchenraums (K28)

zeigen an Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der Glaubenspraxis der
Konfessionen auf (K29)

benennen Beispiele von dkumenischer Zusammenarbeit (K30)

reflektieren eigene Erfahrungen mit der Kirche (K33)

erldutern die Bedeutung von Ritualen und Symbolen fir religiése Feste und Feiern
(K49)

eines katholischen und
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e erkldren Herkunft und Bedeutung christlicher Feiertage im Jahreskreis und
vergleichen sie mit der Herkunft und Bedeutung jadischer und muslimischer
Feiertage (K43)

e identifizieren und erkldren Ubergangsrituale im Lebenslauf von Menschen
christlichen Glaubens als religios gestalteten Umgang mit bedeutsamen
Lebenssituationen (K45)

e setzen sich mit der Bedeutung von Festen, Feiern und Ritualen fiir die jlidische,
christliche und muslimische Religion auseinander und formulieren erste
Einschitzungen zu Ahnlichkeiten und Unterschieden (K47)

Hinweise zur Ausgestaltung

Mogliche Unterrichtsbausteine:
e Wie Christen ihren Glauben leben: Beobachtungen
e Katholische und evangelische Kirchenraume erkunden
e Sakramente
e  Feste, Feiern und Rituale
e Katholische / Evangelische Ortsgemeinde kennenlernen
e Beispiele fiir Okumene

Didaktisch-methodische Hinweise:

Dieses Unterrichtsvorhaben folgt dem religionsdidaktischen Prinzip der Perspektivverschrankung. Im Sinne eines konfessorischen Lernens werden Lerngegenstande
multiperspektivisch erschlossen. Den Ausgangspunkt bilden dabei Erfahrungen und Beobachtungen der Schiilerinnen und Schiiler. Ziel ist ein Gibergeordnetes religioses
Verstehen und das Entwickeln einer religiosen Standpunktfahigkeit bei Schilerinnen und Schiilern.

e 7.B. Besuch einer evangelischen bzw. katholischen Kirche (Kirchenraumpéadagogik)

e 7.B. Die evangelische bzw. katholische Ortsgemeinde und ihre Angebote als Konkretion von Kirche kennenlernen (Recherche in Tageszeitungen oder Gemeindebriefen)

e  z.B. ein Interview mit Menschen aus der evangelischen / katholischen Gemeinde fiihren

e 7.B. ein Lapbook gestalten, in dem verschiedene Arbeitsfelder der Okumene sichtbar werden

e z.B. einen 6kumenischen Schulgottesdienst gestalten

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben sollte durch eine evangelische und eine katholische Lehrkraft konfessionell verschieden unterrichtet werden. Das kann
z.B. in Form von Team-Teaching, Parallelunterricht oder Wechselunterricht erfolgen.

Religioses Leben in der Umgebung erkunden: andere Religionen wahrnehmen
KLP ER | KLP KR
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IF 4: Kirche und andere Formen religiéser Gemeinschaft

e Kirche in konfessioneller Vielfalt

IF6: Religionen und Weltanschauungen im Dialog

e Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jiidischen, christlichen sowie
islamischen Glaubens

IF 6: Weltreligionen im Dialog

e Glauben und Lebensgestaltung von Menschen judischen, christlichen sowie
islamischen Glaubens

IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

e Spuren des Religiésen im Lebens- und Jahreslauf

KLP ER

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e identifizieren und beschreiben religitse Phanomene und Handlungen anhand von
grundlegenden Merkmalen (SK1)

¢ identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religitse Beziige und
Fragen (SK3)

e beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religise Sprach-, Symbol- und
Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie
zu Lebensgeschichten anderer Menschen (SK5)

e erkldren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religios
begrindeter Lebensweisen (SK7)

o vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiose und ethische
Fragen und bewerten Antworten auf diese (UK1)

e beschreiben eigene religiose bzw. nichtreligitse Erfahrungen, Vorstellungen und
Uberzeugungen und stellen diese dar (HK1)

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen
Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein (HK2)

e kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer
religivser und nichtreligiéser Uberzeugungen respektvoll und entwickeln
Moglichkeiten und Voraussetzungen fir ein respektvolles und tolerantes
Miteinander (HK3)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schuler

e unterscheiden Religionen und Konfessionen im Hinblick auf Formen gelebten
Glaubens (SK5)

e deuten religiose Sprache und Zeichen an Beispielen (SK7)

e beschreiben und deuten Ausdrucksformen religioser, insbesondere kirchlicher
Praxis (SK8)

e erklaren die Bedeutung religioser, insbesondere kirchlicher Raume und Zeiten
(SK9)

e unterscheiden religiose und sdkulare Ausdrucksformen im Alltag (SK10)

e begriinden ansatzweise eigene Standpunkte zu religiosen und ethischen Fragen
(UK1)

e vertreten eigene Positionen zu religiosen und ethischen Fragen (HK1)

¢ nehmen ansatzweise die Perspektive anderer ein (HK2)

e achten religidse und ethische Uberzeugungen anderer und handeln entsprechend
(HK3)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen
Die Schilerinnen und Schiler
e identifizieren Gotteshauser als Orte gelebten Glaubens und unterscheiden
diese von profanen Rdumen (K25)
e identifizieren Symbole des christlichen Glaubens sowie religidse
Formensprache (K26)
e erortern in Ansatzen die Bedeutung unterschiedlicher Glaubenspraktiken
fiir die verschiedenen Konfessionen (K29)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiler

e unterscheiden sakrale und profane Raume und identifizieren Symbole des
christlichen Glaubens sowie religiose Formensprache (K27)

e beschreiben an Beispielen, wie Menschen judischen, christlichen und islamischen
Glaubens in unserer Gesellschaft leben (K39)
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e erkldren anhand von biblischen Erzdhlungen die gemeinsame Berufung auf
Abraham in Judentum, Christentum und Islam (K36)

e vergleichen Ausstattung und Funktionen einer Synagoge, einer Kirche und
einer Moschee (K37)

e beschreiben zentrale Rituale und religiése Handlungen in Judentum,
Christentum und Islam als Gestaltungen des Glaubens und Lebens (K38)

e erortern an Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Glauben und
Glaubenspraxis von Menschen jidischen, christlichen sowie islamischen
Glaubens (K39)

e nehmen zu einseitigen Darstellungen von Menschen judischen, christlichen
und islamischen Glaubens im Alltag oder in den Medien Stellung (K40)

bewerten Verhalten gegeniiber Menschen anderer religiéser Uberzeugungen im

Alltag in Bezug auf Wertschatzung und Respekt (K41)

vergleichen Ausstattung und Funktionen einer Synagoge, einer Kirche und einer
Moschee (K40)

beschreiben zentrale Rituale und religiose Handlungen in Judentum, Christentum
und Islam als Gestaltungen des Glaubens und Lebens (K41)

erklaren anhand von biblischen Erzdahlungen die gemeinsame Berufung auf
Abraham in Judentum, Christentum und Islam (K42)

nehmen zu einseitigen Darstellungen von Menschen judischen, christlichen und
islamischen Glaubens im Alltag oder in den Medien Stellung (K43)

erortern Chancen und Herausforderungen eines respektvollen Miteinanders von
Menschen jidischen, christlichen und islamischen Glaubens im Alltag (K44)
reflektieren ihr eigenes Verhalten gegeniber Menschen anderer religioser
Uberzeugungen (K45)

Hinweise zur Ausgestaltung

Mogliche Unterrichtsbausteine
Je nach Zusammensetzung der Lerngruppen und konkreten Lernausgangslage konnte folgenden Fragen nachgegangen werden:

Religion — kann man sie an einem Menschen erkennen?

Was bedeutet christlich/jidisch/muslimisch sein fiir mich? —Menschen erzahlen von ihrem Glauben (z.B. Texte, Videoclips)

Verschiedene Auffassungen, wer christlich/jidisch/muslimisch ist — Unterscheidung von Fakten und Vorurteilen

Den Glauben feiern und bekennen — ,,Essentials” christlichen/jiidischen/muslimischen Lebens aus dem Glauben: Gebet, Gotteshaus, Feste, HI. Schrift, ...

Die gemeinsame Berufung auf Abraham

Didaktisch-methodische Hinweise:
Das UV folgt dem Anliegen, moglicherweise sehr heterogene Lernvoraussetzungen zum Thema ,,Religion” wahrzunehmen und bei den Vorstellungen der Schiilerinnen und
Schiler anzusetzen. Authentische Zeugnisse aus den anderen Religionen werden zum Gegenstand, Vorurteile sollen bewusst gemacht und nach Maglichkeit korrigiert

werden.

Spurensuche in der Umgebung

Erstellung eines interreligiosen Festtagskalenders
Rechercheaufgaben

Collagen

Zeitbedarf: 14 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.
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Stille und Gebet - Das Leben vor Gott zum Ausdruck bringen

KLP ER

IF 2: Die Frage nach Gott

e  Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott
IF 5: Zugéinge zur Bibel

o die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung
IF 6: Religionen und Weltanschauungen im Dialog

e Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jlidischen, christlichen sowie
islamischen Glaubens

KLP KR

IF2: Sprechen von und mit Gott

e biblisches Sprechen von Gott

e Gebet als Ausdruck der Beziehung zu Gott
IF 6: Weltreligionen im Dialog

e Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jlidischen, christlichen sowie
islamischen Glaubens

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiosen
Fragens sein kdnnen (SK2)

¢ identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religiése Beziige und
Fragen (SK3)

e entfalten ihre Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt sowie der eigenen
Existenz und formulieren mogliche Antworten (SK4)

e beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religiose Sprach-, Symbol- und
Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie
zu Lebensgeschichten anderer Menschen (SK5)

e identifizieren und erschlieBen unterschiedliche grundlegende Formen religioser
Sprache (u.a. biblische Erzdhlung, Psalm, Gebet, Lied) (MK4)

e vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiose und ethische
Fragen und bewerten Antworten (UK1)

e beschreiben eigene religiose bzw. nichtreligiose Erfahrungen, Vorstellungen und
Uberzeugungen und stellen diese dar (HK1)

e gestalten einfache religiose Handlungen der christlichen Tradition (u.a. Gebet und
Lied) mit oder lehnen eine Teilnahme begriindet ab (HK4)

e entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwiirfe zur
Bewaltigung gegenwartiger Lebenswirklichkeit (HK5)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach der Erfahrbarkeit Gottes in der Welt (SK2)

e deuten religiose Sprache und Zeichen an Beispielen (SK6)

e unterscheiden religiose und sdkulare Ausdrucksformen im Alltag (SK10)

e erschlieRen angeleitet religios relevante Texte (MK1)

e gestalten religios relevante Inhalte kreativ und erldutern ihre Umsetzung (MK6)

e erortern in Ansatzen die Verwendung und die Bedeutung von religiésen und
sakularen Ausdrucksformen im Alltag (UK3)

e begegnen Grundformen liturgischer Praxis respektvoll und reflektieren diese
(HK4)

e lassen sich auf Erfahrungen von Stille und innerer Sammlung (HK5)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler
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beschreiben subjektive Gottesvorstellungen (K8) e zeigen Situationen auf, in denen sich Menschen im Gebet an Gott wenden (K10)
begriinden in Ansatzen einen eigenen Standpunkt zur Frage nach Gott (K13) e zeigen exemplarisch auf, dass sich in Psalmen menschliche Erfahrungen im
beschreibenin elementarer Form mogliche Bedeutungen biblischer Aussagen und Glauben an Gott widerspiegeln (K11)

Einsichten flr das heutige Leben (K33) e prifen verschiedene Bilder und Symbole fiir Gott im Hinblick auf ihre mogliche
erortern die besondere Bedeutung der Bibel fiir Menschen christlichen Glaubens Bedeutung fiir den Glauben von Menschen (K12)

(K34) e erortern die mogliche Bedeutung des Glaubens an Gott fiir das Leben eines
beschreiben zentrale Rituale und religiose Handlungen in Judentum, Christentum Menschen (K13)

und Islam als Gestaltungen des Glaubens und Lebens (K38) e beschreiben zentrale Rituale und religiose Handlungen in Judentum, Christentum

und Islam als Gestaltungen des Glaubens und Lebens (K41)

Hinweise zur Ausgestaltung:

Mogliche Unterrichtsbausteine:

Sammeln: Erfahrungen mit dem Beten (z.B. Befragung im Lebensumfeld der Schilerinnen und Schiiler)

Gebetshaltungen und ihre Bedeutungen (auch im Vergleich zu einer anderen Religion)

Unterschiedliche Weisen des Sprechens mit Gott unterscheiden: z.B. Klage, Bitte, Dank

Bildworte und Verse der Psalmen als Ausdruck von Gefiihlen und Erfahrungen, die vor Gott gebracht werden: Psalmen als Ausdruck von Angst (z.B. Psalm 22) und
Gottvertrauen (z.B. Psalm 23)

Beten ohne Worte? - Stillelibungen

Didaktisch-methodische Hinweise:

Befragung / Interviews durchfiihren

Schreiben und Gestalten von Psalmversen

Stilletbungen / einfache Formen der Meditation durchfiihren und reflektieren
Ggf. eine Gebetsmappe erstellen

Kooperation ggf mit dem Fach Deutsch: sprachliche Bilder

Zeitbedarf: 10 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.
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2.1.2 Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 7/8 (KoKoRU)

2.1.2.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 7/8 — Ubersicht (KoKoRU)

Didaktischer Leitgedanke: Auseinandersetzung mit dem eigenen Bild von der Welt

7.1: Engagiert und engagierend — Die Evangelien als
Glaubenserzahlungen (unter besonderer Beriicksichtigung des
Vaterunsers) KLp: 7.3+4

8.1: Wer bin ich? Wer will ich sein? (Digitale) Selbstinszenierung zwischen
Rechtfertigung und Selbstannahme KLp: 7.1 ELp: 8.1

7.2: Gleichnisse — Jesu Erzahlungen vom Reich Gottes
Klp: 8.4d ELp: 8.4

8.2: Hoffnung auf Befreiung und Erneuerung — Martin Luther und die
Reformation KLp 8.2

7.3: Was sie tun, ist gelebtes Christsein — Von Vorbildern und ihren
,Followern“ KLp: 7.2 ELp: 7.3

8.3: Dating, Freundschaft, Liebe— Partnerschaft und Sexualitat
verantwortungsbewusst leben KLp: 8.3 ELp: 8.2

7.4: Ich engagiere mich! Diakonisches Handeln — als Kirche unter den
Menschen KLp:7.6 ELp: 7.2

8.4: Prophetie — Engagement fiir Gottes Gerechtigkeit
KLp: 9.1 ELp: 7.1

7.5: Gemeinde lebt an vielen Orten — Den islamischen, christlichen
und jidischen Alltag (im Umfeld) erkunden KLp: 7.6 ELp: 7.5

8.5 Das kann doch nicht wahr sein!? — Wunder als Zeichen der Nahe Gottes
KLp: 9.4 ELp: 7.4

7.6: Zwischen Fast Food und Miullsammeln — verantwortlich leben
und handeln KLp 8.5

8.6: Wem kann ich vertrauen? Orientierung finden auf dem Markt der religiosen
Angebote ELp: 8.3
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2.1.2.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Jahrgangstufe 7 [ca. 54 Ustd.]

7.1: Engagiert und engagierend — Die Evangelien als Glaubenserzahlungen (unter besonderer Beriicksichtigung des Vaterunsers)

KLP ER KLP KR

IF 3: Jesus, der Christus IF 2: Sprechen von und mit Gott
e Jesu Botschaft vom Reich Gottes e biblische Gottesbilder
e Kreuzestod und Auferstehung IF 3: Jesus, der Christus

e Jesu Botschaft vom Reich Gottes

e Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

e biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen IF 5: Bibel als ,,Ur-kunde” des Glaubens

e Entstehung und Gattungen biblischer Texte

e  Erzahlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

IF 5: Zugdinge zur Bibel

IF 6. Weltreligionen im Dialog

e Judentum, Christentum und Islam im Trialog

KLP ER KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen: Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios- | ¢ ordnen Antworten auf die Gottesfrage in ihre individuellen, gesellschaftlichen und

kulturellen Zusammenhang ein, (SK2) historischen Kontexte ein, (SK2)

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiésen Fragen | e erldutern biblisches Sprechen von Gott als Ausdruck des Glaubens an den sich
das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK3) offenbarenden Gott, (SK3)

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des | ® beschreiben im Vergleich mit anderen Religionen spezifische Merkmale des christlichen
christlichen Glaubens, (SK4) Glaubens, (SK6)

e analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religiés | ® unterscheiden und deuten Ausdrucksformen des Glaubens in Religionen, (SK9)
relevante Dokumente, (MK1) e erortern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)

e erschlieRen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, | ¢ begegnen religidsen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubensformeln) und nichtverbale religiose Zeugnisse (u. a. Rituale, Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

Gebrduche, Bauwerke, kiinstlerische Darstellungen), (MK2) e analysieren in Grundziigen religids relevante Texte, (MK1)
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beschreiben und erldutern religiése Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen
Eigenart unter besonderer Berlicksichtigung metaphorischer Rede, (MK3)
begriinden ihre Urteile zu religiésen und ethischen Fragen, (UK2)

gestalten komplexe religiose Handlungen der christlichen Tradition mit und
reflektieren die dabei gemachten Erfahrungen oder lehnen eine Teilnahme
begriindet ab. (HK6)

beziehen bei der Deutung biblischer Texte den Entstehungskontext und die
Besonderheiten der literarischen Form ein, (MK2)

flhren angeleitet einen synoptischen Vergleich durch, (MK3)

gestalten religios relevante Inhalte kreativ und begriinden kriteriengeleitet ihre
Umsetzungen, (MK6)

erdrtern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)
nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese, (HK2)

begegnen religidsen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler

beschreiben in Grundziigen den Entstehungsprozess der Evangelien

erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der
Botschaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Deutung in
Glaubenserzahlungen, (K98)

deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzahlungen unter
Berticksichtigung der Textgattung (u. a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen
Kontext ihrer Entstehung, (K99)

setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und
Weltverstandnis auseinander, (K102)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler

entwickeln Fragen nach Gott und formulieren eigene Antworten, (K11)

erlautern Anfragen an den Gottesglauben, (K12)

erlautern die Bedeutung des Vaterunsers als gemeinsames Gebet von Menschen
christlichen Glaubens, (K14)

erklaren die Bezeichnungen ,Messias” und ,,Christus” als Glaubensaussagen, (K24)
erortern mogliche Konsequenzen des Glaubens an Jesus fir das Leben von Menschen,
(K26)

beschreiben mogliche Schwierigkeiten im Umgang mit biblischen Texten in heutiger Zeit
(u. a. wortliches Verstandnis, historisierende Auslegung), (K41)

erlautern an Beispielen die Bedeutung des Entstehungskontextes und der literarischen
Form fur eine sachgerechte Auslegung biblischer Texte, (K42)

beschreiben in Grundziigen den Entstehungsprozess der Evangelien, (K43)

erldutern, dass biblische Texte von ihrem Selbstverstandnis her Ausdruck des Glaubens
an das Wirken Gottes in der Welt sind, (K44)

unterscheiden die Frage nach der Historizitat biblischer Texte von der Frage nach ihrer
Wabhrheit, (K45)

beurteilen die Relevanz biblischer Glaubenserzahlungen fiir Menschen heute, (K46)
erortern unterschiedliche Verstandnisweisen der Bibel als Wort Gottes. (K47)

Hinweise zur Ausgestaltung

Inhaltliche Akzentsetzungen:

Wenn ich ein Buch (iber Jesus schreiben sollte — was hielte ich fur wichtig? (Themen, Intention, ...)

,In der Werkstatt eines Evangelisten” — Entstehungsprozess und Quellen: Zweiquellentheorie, ...
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Kurzvorstellung der vier Evangelien: Abfassungszeit, -ort, Adressaten, Anliegen und Schwerpunkte, Symbole (Lowe, Adler, ...)

,Evangelien malen mit Worten Bilder von Jesus” — Die Frage nach der Textgattung; ,Gotteswort in Menschenwort”

ausgewahlte Texte der ,Frohen Botschaft” im Vergleich, z.B. Kindheitsevangelien — dabei: Rickgriff der Evangelisten auf das AT (z. B.: Messiaserwartung);
Begegnungsgeschichten; Ostertexte; das Vaterunser ...;

Einbeziehung des Vaterunsers in den Entstehungskontext und Verortung in den Evangelien

Bedeutung von Vertrauen (sich jemandem anvertrauen, seine Bitten vortragen)

Begriffe des Gebets Bewahrung, Versuchung, Schuld, Vergebung, Erlésung ...

Orte und Situationen des Betens; moderne Versionen des Vaterunsers (z. B. in Popsongs)

Bedeutung des Betens (vgl.: im Islam eine Saule)

Didaktisch-methodische Anregungen:
z.B.:

e Handke, Peter: Lebensbeschreibung Jesu (Handke, Peter: Prosa. Gedichte. Theaterstiicke. Hérspiele. Aufsitze, Frankfurt 1969, S. 99f.) — Vergleich mit eigenen Uberlegungen
(s. 0.) zu einer Lebensgeschichte Jesu

e Prdsentation: Kurzvorstellung der vier Evangelien

e Zeitstrahl: Entstehung der Evangelien

e Deutung biblischer Texte (auch: ,Sitz im Leben®)

e synoptischer Vergleich am Beispiel des Vaterunsers

e Bildbeschreibung und -analyse (z. B. Ikone: Lukas bei der Arbeit: https://i.pinimg.com/originals/17/0c/d3/170cd33c014b4a832309dd7ed0ee9e02.jpg (Datum des letzten
Zugriffs: 15.01.2020)

e http://cf.katholisch.de/dpa 30320253 evangelist lukas madonna.jpg?height=700&mode=max (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)

e Erstellen eines Erklarvideos zur Entstehung der Evangelien (vgl.: https://www.planet-wissen.de/kultur/religion/jesus von nazareth/die-vier-evangelien-100.html (Datum
des letzten Zugriffs: 15.01.2020))

Literatur/Links:
https://www.bibelwissenschaft.de/bibelkunde/neues-testament/evangelien/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)

Hinweise auf auBBerschulische Lernorte:

Besuch eines Bibelmuseums

Zeitbedarf: 12 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.



https://i.pinimg.com/originals/17/0c/d3/170cd33c014b4a832309dd7ed0ee9e02.jpg
http://cf.katholisch.de/dpa_30320253_evangelist_lukas_madonna.jpg?height=700&mode=max
https://www.planet-wissen.de/kultur/religion/jesus_von_nazareth/die-vier-evangelien-100.html
https://www.bibelwissenschaft.de/bibelkunde/neues-testament/evangelien/
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7.2: Gleichnisse — Jesu Erzahlungen vom Reich Gottes

KLP ER
IF 3: Jesus, der Christus

e Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5: Zugdinge zur Bibel

e biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 7: Religion in Alltag und Kultur

o religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

KLP KR
IF 3: Jesus, der Christus
e Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5: Bibel als ,,Ur-kunde” des Glaubens
e Entstehung und Gattungen biblischer Texte
e Erzahlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des
christlichen Glaubens, (SK11)

deuten religiése Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen
historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)
erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios
begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und
gesellschaftliche Konsequenzen, (SK15)

beschreiben und erlautern religiose Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen
Eigenart unter besonderer Berticksichtigung metaphorischer Rede, (MK9)
beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und
religioser Institutionen, (UK9)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e erlautern biblisches Sprechen von Gott als Ausdruck des Glaubens an den sich

offenbarenden Gott, (SK3)

e entfalten und begriinden die Verantwortung fiir sich und andere als Ausdruck einer durch

den Glauben gepragten Lebenshaltung, (SK7)

e erldutern an Beispielen die grundlegende Bedeutung bildhaften Sprechens als eine

Ausdrucksform des Glaubens, (SK8)
e beziehen bei der

Besonderheiten der literarischen Form ein, (MK2)

e gestalten religiés relevante Inhalte kreativ und begriinden kriteriengeleitet ihre

Umsetzungen, (MK6)

Deutung biblischer Texte den Entstehungskontext und die
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nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen
Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert
einen Bezug zum eigenen Standpunkt her, (HK9),

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern
anderer religidser und nichtreligiéser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei
Unterschiede sowie Grenzen, (HK10)

prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der
Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher
Motivation und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK14)

nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

identifizieren Wundererzahlungen, Gleichnisse und Passagen der Bergpredigt als
Rede vom Reich Gottes, (K73)

erldutern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen und Passagen der
Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74)

erklaren an einem Beispiel aus der Bergpredigt, auf welche Weise Jesus die
judische Tradition aufgreift, (K75)

setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der
Bergpredigt auseinander, (K82)

erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der
Botschaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

erldutern Merkmale parabolischer Erzahlungen in den Evangelien, (K97)
unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Deutung in
Glaubenserzahlungen, (K98)

deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzahlungen unter Beriicksichtigung
der Textgattung (u.a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen Kontext ihrer
Entstehung, (K99)

unterscheiden grundlegende Formen der Auslegung biblischer Texte, darunter
insbesondere den historisch-kritischen Zugang, (K100)

setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und
Weltverstandnis auseinander, (K102)

identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen deren
Verwendung in nichtreligiosen Zusammenhangen, (K116)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler

entwickeln Fragen nach Gott und formulieren eigene Antworten, (K11)

erlautern Anfragen an den Gottesglauben, (K12)

erlautern an ausgewadhlten Gleichnissen, Wundererzdahlungen und Auszligen aus der
Bergpredigt Jesu Rede vom Reich Gottes, (K19)

erortern mogliche Konsequenzen des Glaubens an Jesus fir das Leben von Menschen,
(K26)

beschreiben mogliche Schwierigkeiten im Umgang mit biblischen Texten in heutiger Zeit
(u. a. wortliches Verstandnis, historisierende Auslegung), (K41)

erlautern an Beispielen die Bedeutung des Entstehungskontextes und der literarischen
Form fur eine sachgerechte Auslegung biblischer Texte, (K42)

erldutern, dass biblische Texte von ihrem Selbstverstandnis her Ausdruck des Glaubens
an das Wirken Gottes in der Welt sind, (K44)

unterscheiden die Frage nach der Historizitat biblischer Texte von der Frage nach ihrer
Wabhrheit, (K45)

beurteilen die Relevanz biblischer Glaubenserzahlungen fiir Menschen heute. (K46)
erortern unterschiedliche Verstandnisweisen der Bibel als Wort Gottes. (K47)
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e beurteilen die wechselseitigen Einfliisse von Religiésem und Sakularem in der
Gesellschaft. (K122)

Hinweise zur Ausgestaltung
Inhaltliche Akzentsetzungen:

e Leistungen von Vergleichen und Metaphern in der Alltagssprache: Anschaulichkeit, Pragnanz, Deutungsnotwendigkeit etc.
e Trdaume von einer idealen Welt: Wie Schilerinnen und Schiiler sich eine Idealwelt (einen Himmel) vorstellen und wie sie sie mithilfe bildhaften Sprechens (Metaphern,
Vergleiche etc.) beschreiben
e Provokation, Ermutigung, Aufruf — Jesu Verkiindigung des Reiches Gottes durch Gleichnisse:
o exemplarische Gleichnisse, z. B.:
o ganz klein —ganz groR: der Vergleich des Reiches Gottes mit einem Senfkorn (Mk 4, 30-32)
o gerecht und/oder barmherzig? — Die Frage nach der Gerechtigkeit im Reich Gottes: die Gleichnisse von den Arbeitern im Weinberg (Mt, 20, 1-16) und vom barmherzigen
Vater (Lk 15, 11-32)
o Die Frage nach dem Néachsten — das Beispiel vom barmherzigen Samariter (Lk 10, 25-37), ...
e ,Schon und noch nicht” — grundsatzliche Aussagen zum Reich Gottes
o Merkmale von Gleichnissen; Deutungsnotwendigkeit, Anschaulichkeit, Pragnanz etc.
Dem Ruf Jesu folgen und am Reich Gottes mitwirken — Christinnen und Christen in der Nachfolge Jesu

Didaktisch-methodische Anregungen:
z.B.:
e handlungs- und produktionsorientierte Wege der ErschlieRung von Gleichnissen:
o Standbilder
o Aktualisierungen
o Perspektivenwechsel
e Ein Kurzfilm als Gleichnis: ,,Balance”, z. B. unter http://www.goethe.de/ins/us/bos/prj/kgs/kan/bal/deindex.htm (Datum des letzten Zugriffs: 17.01.2020)
e Arbeit mit einem Advance Organizer: Facetten des Reiches Gottes
e Kompetenziberprifung durch z. B. Verfassen eines Lexikonartikels zum Reich Gottes, Schreiben eins modernen Gleichnisses
e biblische Hermeneutik, historisch-kritische Methode der Exegese

Weiterfiihrende Literatur:

e Heil, Christoph/Hoppe, Rudolf (Hg.): Menschenbilder — Gottesbilder. Die Gleichnisse Jesu verstehen, Ostfildern 2016
e Zimmermann, Ruben (Hg.): Kompendium der Gleichnisse Jesu, Giitersloh 22015

e Bibel heute, Katholisches Bibelwerk, Heft 3/2012: Gleichnisse Jesu, Stuttgart 2012

Hinweise auf auBerschulische Lernorte: --- / Kooperationen: ---



http://www.goethe.de/ins/us/bos/prj/kgs/kan/bal/deindex.htm
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Zeitbedarf: 10 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

7.3: Was sie tun, ist gelebtes Christsein — von Vorbildern und ihren ,Followern“

KLP ER

IF 2: Die Frage nach Gott
e reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung

IF 3: Jesus, der Christus
e Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 7: Religion in Alltag und Kultur
o religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft
e  Fundamentalismus und Religion

KLP KR

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

e Leben aus dem Glauben: Leitbilder in Geschichte oder Gegenwart

e Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang

e  Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik im Prozess ethischer Urteilsfindung
IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

e Formen gelebten Glaubens

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das
eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK10)

e erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der
eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiosen
bzw. nichtreligiosen Kontexten zu, (SK12),

e erlautern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu
eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)

e erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen,
auch digitalen Medien fiir die Realitatswahrnehmung, (SK16)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

o erkldren exemplarisch historische Herausforderungen der Kirche in der Nachfolge Jesu,
(SK4)

e entfalten und begriinden die Verantwortung fiir sich und andere als Ausdruck einer
durch den Glauben geprégten Lebenshaltung, (SK7)

e erortern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)

e nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)
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e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch
aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen
auf, (MK11)

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen
Standpunkt. (HK8)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiiler

o erklaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose Annahme des
Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen Glaubens, (K64)

e erldutern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen und Passagen der
Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74)

e beurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fir christlichen Glauben und
die Sicht auf das Leben und die Menschen heute, (K70)

e erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der
Botschaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

o identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen deren
Verwendung in nichtreligiosen Zusammenhangen, (K116)

o erldutern die Moglichkeit manipulativer Verwendung religiéser Symbole und
Rituale, (K118)

e beurteilen die wechselseitigen Einfllisse von Religiosem und Sakularem in der
Gesellschaft. (K122)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiiler

beschreiben vor dem Hintergrund des christlichen Menschenbildes Aspekte, die eine
Frau oder einen Mann zu einem Leitbild fiir das Leben von Menschen machen kdnnen,
(K1)

erortern die Relevanz von Leitbildern fir die Entwicklung der eigenen Identitét, (K8)
(ggf.) beurteilen an einem konkreten Beispiel die Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fir das eigene Leben und das Zusammenleben mit anderen,
(K9)

erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer an biblisch-christlicher
Ethik orientierten Lebens- und Weltgestaltung [...], (K10)

beschreiben an einer ausgewahlten Biografie die Konsequenzen christlichen Glaubens
fir das Leben und Handeln von Menschen, (K34)

beschreiben an einem Beispiel eine Form alternativer Lebensgestaltung aus dem
Glauben. (K35)

Hinweise zur Ausgestaltung
Inhaltliche Akzentsetzungen:

e  Wer sind meine Vorbilder?
e Vorbilder erkunden, z.B. YouTube-Konsum — Influencer

e Verschiedene ,Glaubenszeugen” vorstellen, z.B.:

Gesellschaft

e Beispiele fur Personen, die als vorbildhaft gelten, z.B. Jesus Christus, Martin Luther King, Sophie Scholl, Malala Yousafzai
o ,Kleine Brider vom Evangelium” (Bsp.: Andreas Knapp) / Gemeinschaft Charles de Foucauld: kontemplatives Leben und soziales und pastorales Engagement am Rande der

o Frére Roger und die Communauté von Taize: Begegnung und Engagement im 6kumenischen Miteinander
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o Missionar/in auf Zeit: Junge Menschen im Einsatz fiir die eine Welt

o Exemplarische(r) Orden: Salesianer Don Boscos: Diakonisch-pastorales Engagement

o Das Team des Gasthauses und der Gastkirche in Recklinghausen — Anlaufstelle fiir Menschen ,,am Rande” und offene Tir fir spirituelle suchende Menschen

o Kaplan Christian Olding vom Niederrhein; = YouTube: , Klartext”

o ,Local heroes”

Eher geschichtlich:

o Oscar Romero: Seinem Gewissen folgen - Einsatz flir die Armen, Kampf gegen die Machthaber

o Kardinal von Galen: Eintreten fiir die Wirde behinderter Menschen in Zeiten des Nationalsozialismus (vgl. Jg.9, UV VI)

o Abbé Joseph André, Kaplan der Gemeinde Saint Baptiste zu Namur (= ,Pater Bims“ aus E. E. Schmidt, Das Kind von Noah), geehrt in Yad Vashem fiir die Rettung jlidischer
Kinder

o Lorenz Werthmann, Begriinder der Caritas (= dazu auch: ,young caritas”)

o Maria Ward, Ordensgriinderin und Kampferin fir die Bildung von Madchen

Didaktisch-methodische Anregungen:

z.B.:

kurze Vorstellung von Einzelpersonen oder Gruppen, die in besonderer Weise ihren Glauben leben in einer Einstiegsstunde a arbeitsteilige Erarbeitung nach Interesse der
Schilerinnen und Schiler
Recherche
Prasentation der Ergebnisse durch Erklarvideo oder Podcast zum Thema ,,Glaubenszeugen”
Inhaltliche Auswertung, z. B.
o Was mich am meisten angesprochen hat
o Was Glauben konkret bedeuten kann
o  Welche Fragen sich mir stellen

Literatur/Links:

Mendl, Hans: Modelle — Vorbilder — Leitfiguren. Lernen an auBergewohnlichen Biografien, Stuttgart 2014
Mendl, Hans: Helden auf Augenhohe. Didaktische Anregungen zur Ausstellung und zur Datenbank ,Local heroes”, liberarbeitete und erweiterte Neuauflage, Winzer 2017
https://www.charlesdefoucauld.de/index.php/wir-ueber-uns/gemeinschaften-im-deutschsprachigen-raum/18-kleine-brueder-vom-evangelium (Datum des letzten Zugriffs:

15.01.2020)
https://www.taize.fr/de (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)

https://www.maz-freiwilligendienst.de/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)

https://www.donbosco.de/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)

http://www.gastkirche.de/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)

https://www.domradio.de/themen/kultur/2017-10-23/kaplan-christian-olding-erzaehlt-seine-lebensgeschichte (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)

https://www.kirche-und-leben.de/artikel/pop-kaplan-christian-olding-plaudert-klartext/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)

https://www.uni-passau.de/local-heroes/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)



https://www.charlesdefoucauld.de/index.php/wir-ueber-uns/gemeinschaften-im-deutschsprachigen-raum/18-kleine-brueder-vom-evangelium
https://www.taize.fr/de
https://www.maz-freiwilligendienst.de/
https://www.donbosco.de/
http://www.gastkirche.de/
https://www.domradio.de/themen/kultur/2017-10-23/kaplan-christian-olding-erzaehlt-seine-lebensgeschichte
https://www.kirche-und-leben.de/artikel/pop-kaplan-christian-olding-plaudert-klartext/
https://www.uni-passau.de/local-heroes/
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e https://romerohausbonn.wordpress.com/oscar-romero/ (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)
e https://fr.wikipedia.org/wiki/Joseph André (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)

http://soliwodasholocaustheroes.weebly.com/joseph-andre.html (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)
https://www.caritas.de/glossare/lorenz-werthmann (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)
https://www.heiligenlexikon.de/BiographienM/Mary Maria_Ward.html (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)
https://www.katholisch.de/glaube/unsere-vorbilder (Datum des letzten Zugriffs: 15.01.2020)

o IRP (Institut fur Religionspadagogik) Impulse. Zeitschrift fir den katholischen Religionsunterricht an allgemeinbildenden Gymnasien und beruflichen Schulen. Heft Frithjahr 2019:

Nachfolge, Freiburg i. Br. 2019

Hinweise auf auBerschulische Lernorte: --- / Kooperationen: ---

Zeitbedarf: 8 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

7.4: Ich engagiere mich! Diakonisches Handeln — als Kirche unter den Menschen

KLP ER

IF 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung
e diakonisches Handeln

IF 3: Jesus, der Christus
e Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 4: Kirche und andere Formen religiéser Gemeinschaft
e Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

KLP KR

IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

e Kirche im Wandel angesichts zeitgeschichtlicher Entwicklungen
e Reformation — Okumene

e Formen gelebten Glaubens

KLP ER

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das
eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK10)

KLP KR

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen Antworten auf die Gottesfrage in ihre individuellen, gesellschaftlichen und
historischen Kontexte ein, (SK2)



https://romerohausbonn.wordpress.com/oscar-romero/
https://fr.wikipedia.org/wiki/Joseph_André
http://soliwodasholocaustheroes.weebly.com/joseph-andre.html
https://www.caritas.de/glossare/lorenz-werthmann
https://www.heiligenlexikon.de/BiographienM/Mary_Maria_Ward.html
https://www.katholisch.de/glaube/unsere-vorbilder
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e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch
aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen
auf, (MK11)

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und
religiéser Institutionen, (UK9)

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen
Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert
einen Bezug zum eigenen Standpunkt her, (HK9)

e prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der
Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher
Motivation und entwickeln eine eigene Haltung dazu, (HK14)

e nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert
unter Bericksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

beschreiben Wege des Suchens nach Sinn und Heil in Religionen, (SK5)

fihren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religiés relevanten Themen
durch, bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie
adressatengerecht auf, (MK5)

erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in
religiosen und ethischen Fragen, (UK1)

nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese, (HK2)

begegnen religidsen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben verschiedene Zielgruppen und Formen diakonischen Handelns, (K55)

e beschreiben das christliche Verstandnis diakonischen Handelns als Ausdruck und
Gestaltung christlich motivierter Nachstenliebe, (K56)

e erlautern den Einsatz fir Menschenwirde und Freiheit als Konsequenz aus der
biblischen Rede von der Gottesebenbildlichkeit des Menschen, (K57)

e erlautern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen und Passagen der
Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74)

e unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften hinsichtlich ihrer
religiosen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres jeweiligen
zeitgeschichtlichen Kontextes, (K85)

e Dbeurteilen an ausgewdhlten Beispielen, inwieweit diakonisches Handeln nach
christlichem Verstandnis Einsatz fir Menschenwiirde und Freiheit ist, (K63)

e erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der
Botschaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

e beurteilen die Praxis religiéser und sakularer Gemeinschaften hinsichtlich ihres
Beitrags fiir gelingendes Leben. (K93)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler

erortern mogliche Konsequenzen des Glaubens an Jesus fur das Leben von Menschen,
(K26)

beschreiben den Aufbau und das Selbstverstdndnis der katholischen Kirche, (K29)
legen an Beispielen aus der Kirchengeschichte Herausforderungen fiir eine Kirche in
der Nachfolge Jesu dar, (K30)

erlautern den 6kumenischen Auftrag der Kirche und verdeutlichen exemplarisch seine
Umsetzung, (K32)

beschreiben an einem Beispiel eine Form alternativer Lebensgestaltung aus dem
Glauben, (K35)

beurteilen an verschiedenen geschichtlichen Ereignissen das Verhalten der Kirche
angesichts ihres Anspruchs, Jesus nachzufolgen, (K37)

erortern an einem Beispiel aktuelle Herausforderungen der Kirche in der Nachfolge
Jesu. (K38)

Hinweise zur Ausgestaltung
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Inhaltliche Akzentsetzungen:

e Formen sozialen Engagements
e Diakonie in biblischer Perspektive, z.B. LK 10, 25-37, MT 25, 31ff

,Kirche unter den Menschen” — je nach Interesse konnen unterschiedliche Aspekte thematisiert werden, z. B.:
e Stichwort , Konfessionen”: katholisch, evangelisch, orthodox, ...
e Stichwort ,zielgruppenorientierte Seelsorge”: Jugendkirchen, Schaustellerseelsorge, Frauenseelsorge, Behindertenseelsorge
e  Stichwort ,Kirche weltweit”: Eine exemplarische Gemeinde auf einem anderen Kontinent
e  Kirche in der Stadt: Diakonische Arbeit in der ortlichen Kirchengemeinde und im kommunalen Umfeld

e Moglichkeiten eines eigenen Engagements

Didaktisch-methodische Anregungen:
z.B.:

e ein Interview mit Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern der Diakonie oder der Diakoniepfarrerin/dem Diakoniepfarrer fiihren

e  Erstellen einer digitalen Ubersicht der diakonischen Einrichtungen der Ortsgemeinde fiir die Homepage der Schule (gemeinsame Arbeit mit dem Fach Informatik zum
Erstellen einer Website)

e Maogliches Projekt: Recherche, Prasentation (power point; Videoclip) a Informationen bei Misereor, Adveniat, Missio, Brot fur die Welt, ...

Literatur/Links:

e Kaldewey, Rudiger/Wener, Aloys: Das Christentum. Geschichte — Politik — Kultur, Diisseldorf 2004, Kap.24: Andere Gesichter Christi — Das Christentum in Lateinamerika,
Afrika und Asien; Kap. 25: Religionen von gestern in der Welt von morgen? — Ein Ausblick

Hinweise auf auBBerschulische Lernorte:
z.B.:

e Besuch einer diakonischen Einrichtung
e  Besuch einer Jugendkirche

Kooperationen: ---

Zeitbedarf: 8 Stunden
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Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

7.5: Gemeinde lebt an vielen Orten — Den islamischen, christlichen und jiidischen Alltag (im Umfeld) erkunden

KLP ER

IF 2: Die Frage nach Gott
e Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und
Bestreitung

IF 6: Religionen und Weltanschauungen im Dialog
o  Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

IF 7: Religion in Alltag und Kultur
e  Fundamentalismus und Religion

KLP KR

IF 4. Kirche als Nachfolgegemeinschaft

e Kirche im Wandel angesichts zeitgeschichtlicher Entwicklungen
e Reformation — Okumene

e Formen gelebten Glaubens

IF 6. Weltreligionen im Dialog

e Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jidischen, christlichen sowie islamischen
Glaubens
e Judentum, Christentum und Islam im Trialog

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e unterscheiden religicse Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und
Wirklichkeitskonzepten, (SK8)

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios
begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und
gesellschaftliche Konsequenzen, (SK15)

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religits relevanten Themen, auch
aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen
auf, (MK11)

e erdrtern andere religivse Uberzeugungen und nichtreligiose Weltanschauungen,
(UK4)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen Antworten auf die Gottesfrage in ihre individuellen, gesellschaftlichen und
historischen Kontexte ein, (SK2)

e beschreiben Wege des Suchens nach Sinn und Heil in Religionen, (SK5)

e fihren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religiés relevanten Themen
durch, bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie
adressatengerecht auf, (MKS5)

e erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in
religiosen und ethischen Fragen, (UK1)

e nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese, (HK2)
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nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen
Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert
einen Bezug zum eigenen Standpunkt her, (HK9)

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern
anderer religitser und nichtreligiéser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei
Unterschiede sowie Grenzen. (HK10)

begegnen religidsen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiiler

vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in Judentum, Christentum und Islam
im Hinblick auf ihre Konsequenzen fiir die Lebensgestaltung, (K106)
beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede des Selbst-
Weltverstandnisses der groRen Weltreligionen, (K108)

identifizieren Formen und Ursachen von Antisemitismus und Antijudaismus,
(K109)

unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religios verbramtem
Extremismus und identifizieren entsprechende Erscheinungsformen in der
Gegenwart, (K117)

und

beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und
Menschenbilder fiir die Lebensgestaltung, (K113)
beurteilen Maoglichkeiten und Grenzen interreligioser Begegnung und

Verstandigung. (K115)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiiler

beschreiben den Aufbau und das Selbstverstandnis der katholischen Kirche, (K29)
legen an Beispielen aus der Kirchengeschichte Herausforderungen fiir eine Kirche in
der Nachfolge Jesu dar, (K30)

erlautern den 6kumenischen Auftrag der Kirche und verdeutlichen exemplarisch seine
Umsetzung, (K32)

beurteilen an verschiedenen geschichtlichen Ereignissen das Verhalten der Kirche
angesichts ihres Anspruchs, Jesus nachzufolgen, (K37)

erortern an einem Beispiel aktuelle Herausforderungen der Kirche in der Nachfolge Jesu,
(K38)

erortern Chancen und Herausforderungen eines respektvollen Miteinanders von
Menschen judischen, christlichen und islamischen Glaubens im Alltag (K44)
reflektieren ihr eigenes Verhalten gegeniber Menschen anderer
Uberzeugungen (K45)

beschreiben die gemeinsamen Wurzeln von Judentum, Christentum und Islam sowie in
Grundziigen die Entwicklung des Christentums aus dem Judentum, (K50)

erldutern Auspragungen von Antisemitismus und Antijudaismus, (K52)

erldutern an Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Glaube und
Glaubenspraxis von Menschen jldischen, christlichen und islamischen Glaubens. (K53)

religioser

Hinweise zur Ausgestaltung

Inhaltliche Akzentsetzungen:

Islamisches, judisches, christliches ... Leben in der Umgebung: Moschee, Synagoge, Kirche..., muslimische, jidische ...Mitschiilerinnen und Mitschiiler
Zentrale Inhalte des islamischen, jldischen, christlichen ... Glaubens und Lebens (z.B. ,,Fiinf Saulen”, Fastenbrechen und Opferfest, Pessach, Sabbat, Gebetsformen ...)

Islam und Islamismus




44

o Aktuelle Beispiele fiir antisemitische Vorfélle im ndheren oder weiteren Umfeld

Didaktisch-methodische Anregungen:
z.B.:

e eine Moschee, Synagoge, Kirche ...besuchen
e Anbindung zum Schulprojekt ,,Schule ohne Rassismus”

Literatur/Links:

Kooperationen: ---
Zeitbedarf: 8 Stunden

e einen ,runden Tisch der Religionen” zu einem bestimmten Thema veranstalten

e ein Interview mit muslimischen, jiidischen ...Mitschilerinnen und Mitschilern fiihren

Hinweise auf auBerschulische Lernorte: Besuch einer Moschee, Synagoge und/oder Kirche

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

7.6: Zwischen Fast Food und Miillsammeln — verantwortlich leben und handeln

KLP ER
IF 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung

e Leben in Gemeinschaft
e Verantwortung fiir die Welt als Gottes Schopfung

KLP KR
IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

e Leben aus dem Glauben: Leitbilder in Geschichte oder Gegenwart
e Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang
e Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik im Prozess ethischer Urteilsfindung

KLP ER

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das
eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK3)

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des
christlichen Glaubens, (SK4)

KLP KR

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e entfalten und begriinden die Verantwortung fiir sich und andere als Ausdruck einer durch
den Glauben gepragten Lebenshaltung, (SK7)
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erldutern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der
eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiésen
bzw. nichtreligiosen Kontexten zu, (SK5)

setzen die Struktur von religios relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen
in geeignete grafische Darstellungen um (digital und analog), (MK4)

begriinden ihre Urteile zu religiésen und ethischen Fragen, (UK2)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen
Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert
einen Bezug zum eigenen Standpunkt her, (HK3)

prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der
Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher
Motivation und entwickeln eine eigene Haltung dazu, (HK8)

nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert
unter Bericksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht. (HK9)

fihren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religiés relevanten Themen
durch, bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie
adressatengerecht auf, (MK5)

erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in
religiosen und ethischen Fragen, (UK1)

reflektieren die Bedeutung grundlegender christlicher Positionen und Werte im Prozess
eigener ethischer Urteilsfindung, (UK2)

nehmen begrindet Stellung zu religiosen und ethischen Fragen und vertreten eine
eigene Position. (HK1)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler

erliutern Beispiele der Ubernahme von Verantwortung fiir das Leben und die
(Um)Welt als Konsequenz aus dem Verstandnis der Welt als Schopfung Gottes,
(K5)

erortern bezogen auf ihren Alltag die Moglichkeiten eines Engagements fiir eine
gerechtere und menschlichere Welt, (K7)

erklaren den Einsatz fir Menschenwirde, Frieden und fiir die gerechte
Gestaltung der Lebensverhéltnisse aller Menschen als Konsequenz des biblischen
Verstandnisses von Gerechtigkeit, (K54)

erldutern den Einsatz fir Menschenwirde und Freiheit als Konsequenz aus der
biblischen Rede von der Gottesebenbildlichkeit des Menschen, (K57)

erortern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs
gesellschaftliches Engagement ausgewahlter Personen, Gruppen bzw. Projekte,
(K61)

erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen
Wandel der Gesellschaft. (K62)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler

erlautern Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik, die auf ein Leben in Freiheit und
Verantwortung zielt, (K2)

erlautern angesichts von ethischen Herausforderungen die besondere Wiirde
menschlichen Lebens, (K4)

beurteilen an einem konkreten Beispiel die Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fir das eigene Leben und das Zusammenleben mit anderen,
(K9)

erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer an biblisch-christlicher
Ethik orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen
durch den digitalen Wandel der Gesellschaft. (K10)
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Hinweise zur Ausgestaltung
Inhaltliche Akzentsetzungen:

e Fast Food: To-Go-Mentalitat und die vermiillte Umwelt

e Schnitzelessen oder Vegetarismus?

e Das Klima schiitzen
o Greta Thunberg und der Umweltschutz
o Gretas Forderungen und ihre Konsequenzen

o |deen fir Klimaschutzprojekte: ,atmosfair”, ...

e Fashion zwischen Qualitat, billiger =~ Massenware und  Ausdruck von Wirde (MISEREOR  Magazin  ,frings”, Heft 2/2019, =z.B. unter
https://www.misereor.de/informieren/publikationen/magazin#c34366) (Datum des letzten Zugriffs: 17.01.2020)

e Als neues Smartphone ein ,,Fairphone”?

e Der biblische Auftrag zur Bewahrung der Schopfung als Orientierung? — Gibt es Unterschiede zwischen Ehrfurcht vor der Schépfung bzw. Schopfungsverantwortung und
Umweltethik?
e Klarung und Definition des Begriffs , Verantwortung”, Verantwortung ,,vor” und , fur"
Didaktisch-methodische Anregungen:
z.B.:
e verschiedene Gewissensfragen aus dem Magazin der Stiddeutschen Zeitung
e ,Meier-Pagano-Filter”
e  Unterrichtsbausteine im MISEREOR Magazin ,frings”, unter https://www.misereor.de (Datum des letzten Zugriffs: 17.01.2020)
e  Aktion in der Schule (Ideen/Anregungen bei: MISEREOR, unter https://www.misereor.de/mitmachen) (Datum des letzten Zugriffs: 17.01.2020)

Literatur/Links:

e Englert, Rudolf u. a. (Hg.): Schopfung, Jahrbuch der Religionspadagogik (JRP), Band 34, Gottingen 2018
e |RP (Institut fur Religionspadagogik) Impulse. Zeitschrift fur den katholischen Religionsunterricht an allgemeinbildenden Gymnasien und beruflichen Schulen, Heft 01/2014:
Globales lernen, Freiburg i. Br. 2014

Hinweise auf auBerschulische Lernorte: --- / Kooperationen: ---

Zeitbedarf: 8 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.



https://www.misereor.de/informieren/publikationen/magazin#c34366
https://www.misereor.de/
https://www.misereor.de/mitmachen
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Jahrgangstufe 8 [ca. 60 Ustd.]

8.1: Wer bin ich? Wer will ich sein? (Digitale) Selbstinszinierung zwischen Rechtfertigung und Selbstannahme

KLP ER

IF 2: Die Frage nach Gott
e reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung

IF 3: Jesus, der Christus
e Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 4: Kirche und andere Formen religiéser Gemeinschaft
e Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

KLP KR

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang
Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik im Prozess ethischer Urteilsfindung

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiésen Fragen das
eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK10)

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des
christlichen Glaubens, (SK11)

e erldutern das evangelische Verstiandnis des Christentums und setzen es zu
eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)

e erschlieBen methodisch geleitet verbale (u.a. Gebete, Bekenntnisse,
Glaubensformeln) und nichtverbale religiose Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrauche,
Bauwerke, kiinstlerische Darstellungen), (MK8)

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch
aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen
auf, (MK11)

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und
religioser Institutionen, (UK9)

e unterscheiden die Innen- und AuRensicht
Vorstellungen und Uberzeugungen, (HK7)

auf religiose Erfahrungen,

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

entfalten und begriinden die Verantwortung fiir sich und andere als Ausdruck einer
durch den Glauben gepragten Lebenshaltung, (SK7)

gestalten religios relevante Inhalte kreativ und begriinden kriteriengeleitet ihre
Umsetzungen, (MK6)

reflektieren die Bedeutung grundlegender christlicher Positionen und Werte im Prozess
eigener ethischer Urteilsfindung, (UK2)

erortern die Verwendung und die Bedeutung von religisen und sdkularen
Ausdrucksformen im soziokulturellen Kontext, (UK3)

nehmen begriindet Stellung zu religiosen und ethischen Fragen und vertreten eine
eigene Position. (HK1)
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e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit
existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiiler

o erkldaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose Annahme des
Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen Glaubens, (K64)

e beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fir
evangelische Christinnen und Christen in Geschichte und Gegenwart aus
reformatorischen Einsichten ergaben bzw. ergeben, (K65)

e erldutern den Zusammenhang zwischen der reformatorischen Zuordnung von
Freiheit und Verantwortung des Einzelnen vor Gott und Fragen heutiger
evangelischer Lebensgestaltung, (K66)

e deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher Hoffnung, (K80)

e erkldren Grundziige der Reformation und das sich daraus entwickelnde
protestantische Selbstverstandnis, (K86)

e beurteilen Perspektiven fir die Zusammenarbeit zwischen den christlichen
Konfessionen, (K92)

e erortern verschiedene Erscheinungsformen von Kirche am Mafstab ihrer
biblischen Begriindung und des reformatorischen Anspruchs (,ecclesia semper
reformanda“). (K91)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiiler

e erldautern Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik, die auf ein Leben in Freiheit und
Verantwortung zielt, (K2)

e identifizieren und erldutern Erfahrungen von Abhangigkeit bzw. Unfreiheit, Schuld und
Scheitern sowie Moglichkeiten der Versohnung und des Neuanfangs, (K3)

e beschreiben mogliche Auswirkungen der Nutzung von (digitalen) Medien auf die
Gestaltung des eigenen Lebens und die Beziehung zu anderen — auch in Bezug auf
Geschlechterrollen, (K7)

e erortern die Relevanz von Leitbildern fur die Entwicklung der eigenen Identitat, (K8)

e beurteilen an einem konkreten Beispiel die Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fir das eigene Leben und das Zusammenleben mit anderen.
(K9)

Hinweise zur Ausgestaltung
Inhaltliche Akzentsetzungen:

e, Selfie, Selfie in der Hand, wer ist die Schénste im ganzen Land”
Wo begegnen uns Selfies im Alltag?

o Von welchen Personen gibt es welche Selfies?
o Welche Selfies gibt es von mir?
o (vorlaufige) Kriterien fur die Veroéffentlichung von Selfies
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o Selfies als Gradmesser des Gliicks

e Inszenierung und Wirklichkeit

e, Impress everyone on Social Media“ — Zwischen Fakten und Fakes
e Spannungsfeld von Selbstbild, Abbild und Ebenbild

Bedeutung von Privatsphare

Didaktisch-methodische Anregungen:
z.B.:
e  Ein kritischer Blick auf Apps zur Optimierung von Fotos und Profilen

Ostfildern 2018)
o ggf. Platons ,,Hohlengleichnis” zu: Inszenierung und Wirklichkeit

Literatur/Links:

Ostfildern 2018

Hinweise auf auBerschulische Lernorte: --- / Kooperationen: ---
Zeitbedarf: 10 Stunden

e ,Zwischen Selfie-Shaming und Selfie-Celebration”: So bin ich — bin ich so? —Identitdt und Inszenierung

e Bildanalyse/ggf. eigene Gestaltung (z. B. Stein, Charlie: Portraitserie. In: Katechetische Blatter. Zeitschrift fir religidses Lernen in Schule und Gemeinde, Heft 3/2018,

e  Kurzinger, Katja S.: So bin ich — bin ich so? Identitatsarbeit mit Selfies. In: Katechetische Blatter Zeitschrift fur religidses Lernen in Schule und Gemeinde, Heft 3/2018,

e Gojny, Tanja/Kurzinger, Katja S./Schwarz, Susanne (Hg.): Selfie — | like it. Anthropologische und ethische Implikationen digitaler Selbstinszenierung, Stuttgart 2016

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

8.2 Hoffnung auf Befreiung und Erneuerung — Martin Luther und die Reformation

KLP ER
IF 2: Die Frage nach Gott

e reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung
e Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und
Bestreitung

KLP KR

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

e Leben aus dem Glauben: Leitbilder in Geschichte oder Gegenwart

e Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang
IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft
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IF 4: Kirche und andere Formen religiéser Gemeinschaft

Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel
Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

Kirche im Wandel angesichts zeitgeschichtlicher Entwicklungen
Reformation — Okumene

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

erldutern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der
eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiosen
bzw. nichtreligiosen Kontexten zu, (SK5)

erldutern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu
eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK7)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch
aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen
auf, (MK5)

erdrtern andere religidse Uberzeugungen und nichtreligidse Weltanschauungen,
(UK1)

setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und priifen deren Berechtigung,
(UK4)

vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen
Standpunkt, (HK2)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen
Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert
einen Bezug zum eigenen Standpunkt her, (HK3)

nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert
unter Berucksichtigung ihrer Qualitdt, Wirkung und Aussageabsicht, (HK9)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler

ordnen Antworten auf die Gottesfrage in ihre individuellen, gesellschaftlichen und
historischen Kontexte ein, (SK2)

erkldaren exemplarisch historische Herausforderungen der Kirche in der Nachfolge Jesu,
(SK4)

analysieren in Grundziigen religios relevante Texte, (MK1)

analysieren kriteriengeleitet religios relevante kinstlerische Darstellungen und deuten
sie, (MK4)

erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in
religiésen und ethischen Fragen, (UK1)

nehmen begriindet Stellung zu religiosen und ethischen Fragen und vertreten eine
eigene Position. (HK1)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler

erklaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose Annahme des
Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen Glaubens, (K64)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler
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e beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fir
evangelische Christinnen und Christen in Geschichte und Gegenwart aus
reformatorischen Einsichten ergaben bzw. ergeben, (K65)

e erldutern den Zusammenhang zwischen der reformatorischen Zuordnung von
Freiheit und Verantwortung des Einzelnen vor Gott und Fragen heutiger
evangelischer Lebensgestaltung, (K66)

e Dbeurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fiir christlichen Glauben und
die Sicht auf das Leben und die Menschen heute, (K70)

e erklaren Grundzige der Reformation und das sich daraus entwickelnde
protestantische Selbstverstandnis, (K86)

e erortern verschiedene Erscheinungsformen von Kirche am Malstab ihrer
biblischen Begriindung und des reformatorischen Anspruchs (,ecclesia semper
reformanda“), (K91)

e Dbeurteilen Perspektiven fiir die Zusammenarbeit zwischen den christlichen
Konfessionen. (K92)

beschreiben vor dem Hintergrund des christlichen Menschenbildes Aspekte, die eine
Frau oder einen Mann zu einem Leitbild fir das Leben von Menschen machen kénnen,
(K1)

identifizieren und erldutern Erfahrungen von Abhangigkeit bzw. Unfreiheit, Schuld und
Scheitern sowie Moglichkeiten der Versohnung und des Neuanfangs, (K3)

beurteilen an einem konkreten Beispiel die Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fiir das eigene Leben und das Zusammenleben mit anderen,
(K9)

beschreiben den Aufbau und das Selbstverstandnis der katholischen Kirche, (K29)
legen an Beispielen aus der Kirchengeschichte Herausforderungen fiir eine Kirche in
der Nachfolge Jesu dar, (K30)

erlautern historische und religiose Ursachen der Kirchentrennung im 16. Jahrhundert,
(K31)

erlautern den 6kumenischen Auftrag der Kirche und verdeutlichen exemplarisch seine
Umsetzung. (K32)

Hinweise zur Ausgestaltung
Inhaltliche Akzentsetzungen:

e Luther: Leben, Angste und Erkenntnis (Gottesbild)

e Ablasspredigt — Thesen Luthers

e Reichstag zu Worms (auch.: Gewissenkonflikt Luthers)
e Augsburger Religionsfriede

e Bedeutung der Reformation

o ggf. als arbeitsteilige(r) Exkurs(e):

Didaktisch-methodische Anregungen:
z.B.:

e  Die Weltim Umbruch vom Mittelalter zur Neuzeit: Ereignisse und Lebensgefiihl der Menschen (z. B. Angste (vor Gott, vorm Fegefeuer, ...))

e (ggf. als Whl.) Gemeinsamkeiten und Unterschiede ev. - kath.; Unterschiede kath.- ev. kirche.
¢ Okumene als bleibende Herausforderung — Beispiele fiir gelingende Okumene
e ggf. Rezeptionsgeschichte (z. B. Martin Luther und die Juden —vgl. Jg. 9, UV V)

o Die Reformation in unserer Stadt (Bsp. Miinster) — die Wiedertaufer (Lit. z. B.: VoBhenrich, Tobias: ,Wie war das denn hier?” — Die Reformation in der Stadt. Ein
lokalgeschichtliches Fallbeispiel. In: RelliS, Zeitschrift fir den katholischen Religionsunterricht, Heft 3/2016, Paderborn 2016, S. 20-25)

o Katharina von Bora—(mehr als nur) die Frau des Reformators (Lit. z. B..: Holze, Erhard: Dr. Martinus und Frau Kdthe —eine Frauenbiographie als Zugang zur Reformation.
In: RelliS, Zeitschrift fir den katholischen Religionsunterricht, Heft 3/2016, Paderborn 2016, S.26-31)
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e  Filmanalyse: Luther (Spielfilm, Regie: Till, Eric, USA/Deutschland/GroRbritannien, 2003)
e Auszlige aus einer Luther-Serie (2017): https://www.mdr.de/reformation500/weihnachtsserie-martin-luther-und-weihnachten-refjahr-100.html| (Datum des letzten Zugriffs:
17.01.2020)
e Auszlige aus: Venzke, Andreas: Luther und die Macht des Wortes, Wiirzburg 2007
Literatur/Links:
e Michalke-Leicht, Wolfgang/Sajak, ClauR Peter: Brennpunkte der Kirchengeschichte. Paderborn 2015, Kapitel 16: Reformation und Konfessionalisierung
e Kaldewey, Rudiger/Wener, Aloys: Das Christentum. Geschichte — Politik — Kultur, Diisseldorf 2004, Kap.: Verlorene Einheit — gewonnene Vielfalt: Die Reformation)
e Steinwede, Dietrich: Martin Luther. Leben und Wirken des Reformators, Disseldorf 2006
o Luther 1917 bis heute. Katalog zur Sonderausstellung der Stiftung Kloster Dalheim, Kloster Dalheim 2016

Hinweise auf auBerschulische Lernorte: --- / Kooperationen: ---
Zeitbedarf: 12 Stunden
Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

8.3: Dating, Freundschaft, Liebe — Partnerschaft und Sexualitdt verantwortungsbewusst leben

KLP ER KLP KR
IF 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung IF 1. Menschsein in Freiheit und Verantwortung
e Leben in partnerschaftlichen Beziehungen e Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang
e Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik im Prozess ethischer Urteilsfindung
IF 2: Die Frage nach Gott IF 7. Religion in einer pluralen Gesellschaft
e reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung e Lebensgestaltung angesichts religids-weltanschaulicher Vielfalt und

. L Sakularisierungstendenzen
IF 6: Religionen und Weltanschauungen im Dialog

e Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

KLP ER KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen: Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler Die Schilerinnen und Schiler

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des | ¢ entfalten und begriinden die Verantwortung fiir sich und andere als Ausdruck einer durch
christlichen Glaubens, (SK11) den Glauben gepragten Lebenshaltung, (SK7)
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e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios
begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und
gesellschaftliche Konsequenzen, (SK15)

e erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen,
auch digitalen Medien fiir die Realitdtswahrnehmung, (SK16)

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen, auch
aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen
auf, (MK11)

e begrinden ihre Urteile zu religiosen und ethischen Fragen, (UK5)

o differenzieren zwischen lebensforderlichen und lebensfeindlichen Elementen
der Religion in Kultur und Gesellschaft, (UK8)

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen
Standpunkt, (HK8)

e  kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern
anderer religidser und nichtreligioser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei
Unterschiede sowie Grenzen, (HK10)

e nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert
unter Bericksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

e erdrtern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in
religiosen und ethischen Fragen, (UK1)

o reflektieren die Bedeutung grundlegender christlicher Positionen und Werte im Prozess
eigener ethischer Urteilsfindung, (UK2)

e erdrtern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)

e nehmen begrindet Stellung zu religidsen und ethischen Fragen und vertreten eine
eigene Position, (HK1)

e nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben in der Auseinandersetzung mit der biblischen Verbindung von Selbst-
und Nachstenliebe den Zusammenhang von Selbstannahme und
Beziehungsfahigkeit, (K48)

e beschreiben Gefiihle und Erwartungen von Jungen und Madchen im Hinblick auf
Partnerschaft, (K49)

e unterscheiden Ansichten Uber die Bedeutung von Sexualitat fiir die Gestaltung
von Partnerschaft, (K50)

e beschreiben biblische Bilder vom Menschen und setzen sich mit deren Relevanz
fiir die Gestaltung von Geschlechterbeziehungen heute auseinander, (K51)

e erortern Regeln fir gelingende Partnerschaft und Moglichkeiten des Umgangs
mit misslingender Partnerschaft, (K58)

e beurteilen sexuelle Gemeinschaft unter der Perspektive wechselseitiger
Verantwortung, (K59)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler

e beschreiben Aspekte, die zum Gelingen einer Beziehung und zu einer verantworteten
Sexualitat beitragen kdnnen, (K5)

e setzen sich mit aktuellen Geschlechterrollenvorstellungen vor dem Hintergrund des
christlichen Menschenbildes auseinander, (K6)

e beschreiben mogliche Auswirkungen der Nutzung von (digitalen) Medien auf die
Gestaltung des eigenen Lebens und die Beziehung zu anderen — auch in Bezug auf
Geschlechterrollen, (K7)

e beurteilen an einem konkreten Beispiel die Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fir das eigene Leben und das Zusammenleben mit anderen,
(K9)
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setzen sich mit eigenem und gesellschaftlichem Geschlechterrollenverstdndnis | ®  beschreiben exemplarisch den Einfluss religioser und weltanschaulicher Vielfalt auf das
auseinander und beurteilen diese vor dem Hintergrund der Heterogenitat offentliche bzw. private Leben, (K61)

biblischer Bilder vom Menschen, (K60)

erklaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose Annahme des
Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen Glaubens, (K64)
beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fir
evangelische Christinnen und Christen in Geschichte und Gegenwart aus
reformatorischen Einsichten ergaben bzw. ergeben, (K65)

beurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fiir christlichen Glauben und
die Sicht auf das Leben und die Menschen heute, (K70)

erldutern Zusammenhange zwischen der Frage nach Sinn und Selbstverstandnis
des Menschen und religiésen bzw. sdkularen Weltanschauungen, (K112)
beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und
Menschenbilder fiir die Lebensgestaltung. (K113)

e beurteilen die Bedeutung von religiésen und sakularen Symbolen und Ritualen im
Zusammenhang mit lebensbedeutsamen Ereignissen. (K66)

Hinweise zur Ausgestaltung

Inhaltliche Akzentsetzungen:

abhangig von Interessen und Fragen in der Lerngruppe; z.B.:

Manner- und Frauenbilder in Internet, Film, Werbung usw.
Biblische Bilder von Méannern und Frauen (z.B.: Rut, Abraham, Sara und Hagar)
Werte in einer Beziehung:
o Erwartungen der SuS an eine Partnerin bzw. an einen Partner und an Partnerschaft
o Umgang mit enttduschten Erwartungen
o Bedingungen gelingender bzw. misslingender Partnerschaft
o eigene Vorstellungen und Wiinsche (Vorstellungen von Jungen und Madchen im Vergleich)
o Achtung vor sich und anderen; Ja zur Sexualitdt; Respekt vor der Vielfalt sexueller Lebensentwiirfe
Was ist Liebe? z.B.:
o Formen der Liebe: Agape, Eros, Philia
o  Sexualitdt und Partnerschaft
o Liebe, Lust und Beziehung in der Bibel (z. B.: Jakob, Lea und Rachel (Gen 29-30); Tamar und Amnon (2 Sam 13, 1-22), Hid)
o Hetero- und Homosexualitat
Liebe im digitalen Zeitalter, z.B.:
o ,Sight”—Wenn der Umgang mit anderen tiber Apps /klnstliche Intelligenz (,KI“) gesteuert wird; Kurzfilm ,,sight” https://www.youtube.com/watch?v=IK cdkpazjl
(Datum des letzten Zugriffs: 17.01.2020)
o Dating Apps



https://www.youtube.com/watch?v=lK_cdkpazjI

55

o Seitensprungagenturen
o Auszlge aus: Kling, Mark Uwe: QualityLand, Berlin 2017
o Vielfaltige (Geschlechts-)ldentitdten (,boy to girl transformation” — z. B. Model Stas Fedyanin)
e  Wahre Liebe wartet!“?
e Wenn Beziehungen scheitern
e Mein Korper gehort mir — das Recht auf ein Nein (#Me Too - Bewegung)
e Sexualmoral und Menschenwiirde — Was ,,bringt” kirchliche Sexualmoral?

Didaktisch-methodische Anregungen:
z.B.:
e Einstieg z. B. Giber Textausschnitte aus Jugendzeitschriften, Screenshots aus Sozialen Netzwerken, tber Lieder, ...... a Sammeln von Fragen, ...
e Manner- bzw. Frauenrollen in YouTube-Clips
e Arbeit teilweise in nach Geschlechtern getrennten Gruppen
e Einbeziehen kirchlicher Positionen
e  Erarbeitung biblischer Texte
e Arbeit mit Filmausschnitten und Videoclips:
o Sido, Liebe https://www.youtube.com/watch?v=wPuJINSigHM (Datum des letzten Zugriffs: 17.01.2020)
o McBilal, Deine Liebe ist mein Leben https://www.youtube.com/watch?v=GKnWPS-yot4 (Datum des letzten Zugriffs: 17.01.2020)
o Darstellungen von , Liebe” in Soaps, ...
e Beziehungen per App beginnen, leben, beenden: Auseinandersetzung mit Chancen und Grenzen verschiedener Apps

Literatur/Links:

e Leimgruber, Stephan: Christliche Sexualpadagogik, Miinchen 2011
e RelliS, Zeitschrift fur den katholischen Religionsunterricht, Heft 3/2013: Sexualitat, Paderborn 2013

Hinweise auf auBerschulische Lernorte: z.B. Besuch in einer Beratungsstelle (z.B. Caritas, Diakonie, Pro Familia)
Kooperationen: ---

Zeitbedarf: 10 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

8.4: Prophetie — Engagement fiir Gottes Gerechtigkeit



https://www.youtube.com/watch?v=wPuJlNSigHM
https://www.youtube.com/watch?v=GKnWPS-yot4
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KLP ER

IF 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung
e prophetischer Protest

IF 3: Jesus, der Christus
e Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5: Zugdinge zur Bibel
e biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

KLP KR

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

e Leben aus dem Glauben: Leitbilder in Geschichte oder Gegenwart
IF 2: Sprechen von und mit Gott

e prophetisches Zeugnis

IF 5: Bibel als ,,Ur-Kunde” des Glaubens

e Entstehung und Gattungen biblischer Texte

e Erzahlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

ordnen religiése Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen
Zusammenhang ein, (SK9)

deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen
historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)
beschreiben und erlautern religiése Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen
Eigenart unter besonderer Berlicksichtigung metaphorischer Rede, (MK9)
beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religiéser Uberzeugungen und religidser
Institutionen, (UK9)

priifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde,
weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln
eine eigene Haltung dazu, (HK14)

gestalten komplexe religiose Handlungen der christlichen Tradition mit und
reflektieren die dabei gemachten Erfahrungen oder lehnen eine Teilnahme
begriindet ab. (HK12)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen Antworten auf die Gottesfrage in ihre individuellen, gesellschaftlichen und
historischen Kontexte ein, (SK2)

e erlautern an Beispielen die grundlegende Bedeutung bildhaften Sprechens als eine
Ausdrucksform des Glaubens, (SK8)

e beziehen bei der Deutung biblischer Texte den Entstehungskontext und die
Besonderheiten der literarischen Form ein, (MK2)

e begegnen religidsen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen
des Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen
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Die Schulerinnen und Schiiler

beschreiben prophetische Rede und prophetische Aktionen als Kritik an und
Widerspruch gegen gesellschaftliche Unrechtsstrukturen in biblischer Zeit, (K52)
erldutern prophetische Rede und prophetisches Handeln als Kritik aus der
Perspektive der Gerechtigkeit Gottes, (K53)

erkldaren den Einsatz fir Menschenwirde, Frieden und fir die gerechte Gestaltung
der Lebensverhdltnisse aller Menschen als Konsequenz des biblischen
Verstandnisses von Gerechtigkeit, (K54)

erldutern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen und Passagen der
Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74)

deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzahlungen unter Beriicksichtigung der
Textgattung (u.a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen Kontext ihrer Entstehung,
(K99)

erortern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs
gesellschaftliches Engagement ausgewahlter Personen, Gruppen bzw. Projekte,
(K61)

erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstiandnis orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen
Wandel der Gesellschaft, (K62)

erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Botschaft
Jesu vom Reich Gottes. (K83)

Die Schiilerinnen und Schiiler

e erortern die Relevanz von Leitbildern fiir die Entwicklung der eigenen Identitat, (K8)

e zeigen auf, dass der Glaube an die Gegenwart Gottes das Spezifikum des judisch-
christlichen Gottesverstandnisses ist, (K13)

e erlautern den Anspruch von Prophetinnen bzw. Propheten, in ihrer Kritik fiir Gottes
Gerechtigkeit einzustehen, (K16)

e erortern die mogliche Wirksamkeit prophetischen Handelns, (K18)

e unterscheiden die Frage nach der Historizitat biblischer Texte von der Frage nach ihrer
Wahrheit. (K45)

Hinweise zur Ausgestaltung

Inhaltliche Akzentsetzungen:

e Was ist ein Prophet bzw. eine Prophetin?
e  Kriterien biblischer Prophetie, Merkmale prophetischer Rede

e Deutung prophetischer Rede und prophetischer Symbolhandlungen in der Bibel

e  Was ist Gerechtigkeit?

e Von Gott gerufen zum Einsatz fir Gerechtigkeit: Biblische Prophetinnen und Propheten, z.B. Debora, Amos, Jeremia

e Moderne Prophetinnen und Propheten, z.B. Martin Luther King, Ruth Pfau.

e  Gibt es heute noch Prophetinnen und Propheten? Ubertragung des biblischen prophetischen Anspruches auf aktuelle Biografien
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Propheten im interreligiosen Vergleich

Didaktisch-methodische Anregungen:

z.B.:
[ ]

Brainstorming oder Quiz zum Begriff Prophet/Prophetin — spitere ,Uberarbeitung’ des Prophetenbegriffs

ErschlieBung der Bedeutung alttestamentlicher Propheten im Judentum, Christentum und Islam anhand von Primértexten, z. B. Mohammed und Jesus als islamische
Propheten vgl. Suren des Koran zu Jesus und zu Mohammed (vgl. Religion betrifft uns. Aktuelle Unterrichtsmaterialien, Heft 6/2009: Dialog mit dem Islam, Aachen 2009);
Mausoleum Nabi Yunus des Propheten Jona in Mossul/Ninive (Es war Kultstétte fiir die drei abrahamitischen Religionen und wurde 2014 vom sog. ,,Islamischen Staat”
zerstort, vgl. Von Mossul nach Palmyra. Eine virtuelle Reise durch das Weltkulturerbe, Katalog Bundeskunsthalle Bonn, Bonn 2019)

Rhetorik: Analyse rhetorischer Mittel einer prophetischen Rede, z. B. Jes 6,1- 8/Hos 1,2f./Hos 11,10f/Jer 19,1- 4.10f.

Erstellen von Prophetenportraits anhand biblischer und exegetischer Quellen sowie Rezeptionen in Text und Bild

Propheten — Manner, die Gottes Wort verkiinden? Auf Spurensuche nach Prophetinnen mithilfe biblischer und wissenschaftlicher Texte. Z.B. Fischer, Irmtraud:
Gotteskiinderinnen, Stuttgart 2002 / Welt und Umwelt der Bibel, Heft 4/2004: Prophetie und Visionen, Katholisches Bibelwerk, Stuttgart 2004 / :in Religion, Heft 2/2016:
Ester, Aachen 2016

Historisch-kritische Untersuchung prophetischer Biicher: z. B. die Gegenlberstellung von als historisch angenommenen Personlichkeiten wie Jesaja und Amos einerseits
mit literarischen Figuren wie Jona andererseits. Welche Wahrheit steht hinter den Geschichten?

Einsatz fur Gerechtigkeit: Propheten und Prophetinnen als unbequeme Mahner/innen und mutige Kampfer/innen im historisch-politischen Kontext wahrnehmen z. B.
Amos, Hosea, Miriam, Hulda, Deborah, Ester

Analyse von Bildern der Kunst zu Prophetinnen und Propheten z. B. Marc Chagall, Deborah/ Karl Hofer, Der Rufer

Untersuchung neuzeitlicher bzw. zeitgendssischer Biografien im Hinblick auf prophetische Rede und prophetisches Wirken (Kriterien gemaR Erarbeitung) und
Identifizierung ,,falscher Propheten” anhand von Dokumentarfilmmaterial und Redemitschriften z. B. zu Riguberta Menchu, Greta von Thunberg, Terry Jones
(Koranverbrennung durch US-Pfarrer 20.03.2011), Martin Luther King, Mahatma Gandhi, Nelson Mandela, Papst Franziskus

Gestaltung von personlicher prophetischer Rede: z. B. was ware dein prophetisches Thema? Fiir welche Sache lohnt sich der Einsatz? Wie sieht der Kampf fir Gottes
Gerechtigkeit heute aus?

Hinweise auf auBerschulische Lernorte: --- / Kooperationen: ---
Zeitbedarf: 10 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

8.5: Das kann doch nicht wahr sein!? — Wunder als Zeichen der Nahe Gottes

KLP ER

KLP KR




59

IF 3: Jesus, der Christus
e Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5: Zugédinge zur Bibel
e biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 3: Jesus, der Christus

e Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5: Bibel als ,,Ur-kunde” des Glaubens

e Entstehung und Gattungen biblischer Texte

e Erzdhlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen
Zusammenhang ein, (SK9)

o deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen
historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)

e analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religios relevante
Dokumente, (MK7)

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit
existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler

e erlautern biblisches Sprechen von Gott als Ausdruck des Glaubens an den sich

offenbarenden Gott, (SK3)

e erlautern an Beispielen die grundlegende Bedeutung bildhaften Sprechens als eine

Ausdrucksform des Glaubens, (SK8)
e beziehen bei der
Besonderheiten der literarischen Form ein, (MK2)

e flihren angeleitet einen synoptischen Vergleich durch, (MK3)

e analysieren kriteriengeleitet religios relevante kinstlerische Darstellungen und deuten

sie, (MK4)

e gestalten religiés relevante Inhalte kreativ und begriinden kriteriengeleitet ihre

Umsetzungen. (MK6)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler

o identifizieren Wundererzahlungen, Gleichnisse und Passagen der Bergpredigt als
Rede vom Reich Gottes, (K73)

e erlautern die Bedeutung von Wundererzdhlungen, Gleichnissen und Passagen der
Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74)

e unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Deutung in
Glaubenserzahlungen, (K98)

e deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzahlungen unter Berlicksichtigung
der Textgattung (u.a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen Kontext ihrer
Entstehung, (K99)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler

e erldutern an ausgewadhlten Gleichnissen, Wundererzdhlungen und Auszligen aus der
Bergpredigt Jesu Rede vom Reich Gottes, (K19)

e grenzen das Verstdandnis von Wundererzdhlungen als Glaubenszeugnisse von
historisierenden Auslegungen ab, (K20)

e bewerten an Beispielen die Rezeption des Lebens und Wirkens Jesu in der analogen
und digitalen Medienkultur, (K28)

Deutung biblischer Texte den Entstehungskontext und die
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e erdrtern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der
Botschaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und
Weltverstandnis auseinander. (K102)

beschreiben mogliche Schwierigkeiten im Umgang mit biblischen Texten in heutiger
Zeit (u. a. wortliches Verstandnis, historisierende Auslegung), (K41)

erldautern an Beispielen die Bedeutung des Entstehungskontextes und der literarischen
Form fir eine sachgerechte Auslegung biblischer Texte, (K42)

beschreiben in Grundziigen den Entstehungsprozess der Evangelien, (K43)

erldutern, dass biblische Texte von ihrem Selbstverstandnis her Ausdruck des Glaubens
an das Wirken Gottes in der Welt sind, (K44)

unterscheiden die Frage nach der Historizitat biblischer Texte von der Frage nach ihrer
Wabhrheit. (K45)

Hinweise zur Ausgestaltung
Inhaltliche Akzentsetzungen:

e  Wunder heute?
e  Wunder”in den Medien

e Wunder in meinem Leben - Was wir heute Wunder nennen (z. B. ,Das ware fir mich ein Wunder!“ oder ,,Gibt es heute noch Wunder?“)

Anndherungen an mindestens zwei biblische Wundererzahlungen in ihrem historischen Kontext, z. B.:
Blindsein und sehen kdnnen — Die Geschichte des blinden Bettlers Bartimaus (Mk 10, 46-52)

e Krankheit zur Zeit Jesu: (theologische) Deutung und soziale Folgen
o Die Begegnung mit Jesus verdndert — Die Geschichte von Bartimaus
e Und heute? — Erfahrungen von Ausgrenzung und Befreiung

Angst und Zuversicht — Die Geschichte vom Seewandel Jesu (Mt 14)

e Glaube als Aufbruch ins Ungesicherte — symboldidaktische Zugénge
e ggf.: Darstellung der Erzdahlungen in der Kunst (z. B. von Litzenburger)

Was bedeuten diese Geschichten?
e  Wann passieren Wunder?

Didaktisch-methodische Anregungen:

e Das kann doch nicht wahr sein! — Historistisches Missverstdndnis, z. B. anhand einer Szene aus einem Jesusfilm
e Die Seewandelgeschichte als Hoffnungsgeschichte einer bedrohten Gemeinde
e Eine Geschichte in zwei Fassungen (Mt 14 und Mk 6) — Ein Motiv mit interessanten Unterschieden

e  Mogliche Deutungen biblischer Wundererzahlungen: Wunder als Zeichen des angebrochenen Reiches Gottes
e  Wie werde ich ein Heiliger? Katholische Praxis der Selig- und Heiligsprechung
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e Analyse von Darstellungen der Wunder Jesu in Jesusfilmen

e angeleitete methodische Analyse biblischer Wundererzahlungen

e synoptischer Vergleich
e  ErschlieBung von kiinstlerischen Darstellungen

o ggf. Kompetenziiberprifung durch Verfassen eines KiKa-Beitrags oder Erstellen eines Erklarvideos zum Thema Wunder

Literatur/Links:

e Hoger, Christian: Wunder, bibeldidaktisch (unter ,WiReLex — das Wissenschaftlich-Religionspadagogische Lexikon im Internet”:
https://www.bibelwissenschaft.de/wirelex/das-wissenschaftlich-religionspaedagogische-lexikon/wirelex/sachwort/anzeigen/details/wunder-

bibeldidaktisch/ch/f48ealb2de0235d233bl1e4c82a154780/ (Datum des letzten Zugriffs: 17.01.2020)
e Institut fiir Religionspadagogik, Information und Material, Wunder wirken, Freiburg i. Br. 2019
e Kollmann, Bernd: Wundergeschichten. In: Zimmermann, Mirjam/Zimmermann, Ruben: Handbuch Bibeldidaktik, Tiibingen 2013, S. 202-210

e Menges, Thomas: Herr, rette mich. In: Eulenfisch, online-Ausgabe:

http://www.eulenfisch.de/fileadmin/user_upload/Praxis/Material/Eulenfisch 2 2008 Herr rette mich.pdf (Datum des letzten Zugriffs: 17.01.2020)

e https://www.schulentwicklung.nrw.de/materialdatenbank/material/view/3035 (Datum des letzten Zugriffs: 17.01.2020)

Hinweise auf auBerschulische Lernorte: --- / Kooperationen: ---
Zeitbedarf: 10 Stunden

Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

8.6: Wem kann ich vertrauen? Orientierung finden auf dem Markt der religiosen Angebote

KLP ER

IF 4: Kirche und andere Formen religiéser Gemeinschaft
e Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

IF 6: Religionen und Weltanschauungen im Dialog
e Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

IF 7: Religion in Alltag und Kultur
e religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft
e Fundamentalismus und Religion

KLP KR

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung
e Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang

IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

e Lebensgestaltung angesichts
Sakularisierungstendenzen

e religioser Fundamentalismus

religios-weltanschaulicher Vielfalt

und



https://www.bibelwissenschaft.de/wirelex/das-wissenschaftlich-religionspaedagogische-lexikon/wirelex/sachwort/anzeigen/details/wunder-bibeldidaktisch/ch/f48ea1b2de0235d233b1e4c82a154780/
https://www.bibelwissenschaft.de/wirelex/das-wissenschaftlich-religionspaedagogische-lexikon/wirelex/sachwort/anzeigen/details/wunder-bibeldidaktisch/ch/f48ea1b2de0235d233b1e4c82a154780/
http://www.eulenfisch.de/fileadmin/user_upload/Praxis/Material/Eulenfisch_2_2008_Herr_rette_mich.pdf
https://www.schulentwicklung.nrw.de/materialdatenbank/material/view/3035
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KLP ER
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religiés-kulturellen
Zusammenhang ein, (SK9)

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios
begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und
gesellschaftliche Konsequenzen, (SK15)

e setzen die Struktur von religits relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen
in geeignete grafische Darstellungen um (digital und analog), (MK10)

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch
aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen
auf, (MK11)

o differenzieren zwischen lebensforderlichen und lebensfeindlichen Elementen
der Religion in Kultur und Gesellschaft, (UK8)

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religitser Uberzeugungen und
religiéser Institutionen, (UK9)

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen
Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert
einen Bezug zum eigenen Standpunkt her, (HK9)

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern
anderer religidser und nichtreligioser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei
Unterschiede sowie Grenzen, (HK10)

e nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert
unter Bericksichtigung ihrer Qualitdt, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

KLP KR
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler

e entwickeln Fragen nach Herkunft, Sinn und Zukunft des eigenen Lebens und der Welt
und grenzen unterschiedliche Antworten voneinander ab, (SK1)

e beschreiben Wege des Suchens nach Sinn und Heil in Religionen, (SK5)

e unterscheiden religiose und sdkulare Ausdrucksformen im soziokulturellen Kontext,
(SK10)

e fiihren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religiés relevanten Themen
durch, bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie
adressatengerecht auf, (MK5)

e erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in
religiésen und ethischen Fragen, (UK1)

e erortern die Verwendung und die Bedeutung von religiosen und sdkularen
Ausdrucksformen im soziokulturellen Kontext, (UK3)

e nehmen begriindet Stellung zu religiésen und ethischen Fragen und vertreten eine
eigene Position, (HK1)

e nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler

e erldutern Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik, die auf ein Leben in Freiheit und
Verantwortung zielt, (K2)
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unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften hinsichtlich ihrer
religiosen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres jeweiligen
zeitgeschichtlichen Kontextes, (K85)

beurteilen die Praxis religioser und sakularer Gemeinschaften hinsichtlich ihres
Beitrags fiir eine gelingende Lebensgestaltung, (K93)

setzen sich mit unterschiedlichen Welt- und Menschenbildern in neuen religidsen
Gruppierungen und deren Konsequenzen fir die Lebensgestaltung auseinander,
(K111)

erldutern die Moglichkeit manipulativer Verwendung religiéser Symbole und
Rituale, (K118)

unterscheiden religiésen Fundamentalismus von religios verbrdamtem
Extremismus und identifizieren entsprechende Erscheinungsformen in der
Gegenwart, (K117)

erortern Moglichkeiten und Grenzen eines reformatorisch begriindeten
antifundamentalistischen Engagements. (K125)

identifizieren und erldutern Erfahrungen von Abhéangigkeit bzw. Unfreiheit, Schuld und
Scheitern sowie Moglichkeiten der Versohnung und des Neuanfangs, (K3)

erdrtern die Relevanz von Leitbildern fir die Entwicklung der eigenen Identitéat, (K8)
beurteilen an einem konkreten Beispiel die Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fir das eigene Leben und das Zusammenleben mit anderen,
(K9)

beschreiben exemplarisch den Einfluss religioser und weltanschaulicher Vielfalt auf das
offentliche bzw. private Leben, (K61)

beschreiben alternative Formen der Suche nach Sinn und Erfillung, (K62)
unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religios verbramtem Extremismus und
identifizieren entsprechende Erscheinungsformen in der Gegenwart, (K63)

erlautern Griinde fiir die Anziehungskraft religios-fundamentalistischer und religios
verbramter extremistischer Vorstellungen. (K64)

setzen sich mit der Relevanz von Religion, aber auch von alternativen Formen der
Sinnsuche als Faktor der personlichen Lebensgestaltung auseinander. (K65)

Hinweise zur Ausgestaltung

Inhaltliche Akzentsetzungen:

Erkundung religioser Angebote
e  Merkmale religiéser Gemeinschaften

Religios begriindete Freiheit und Unfreiheit
,Sektencheck”

Didaktisch-methodische Anregungen:
z.B.:
e Vergleich von Selbstdarstellungen religioser Gemeinschaften (u.a. eigene Homepage) und Fremdbeschreibungen (u.a. Erfahrungsberichte von Aussteigerinnen bzw.

Aussteigern)
e eigenstdndige Recherche mit Quellendarstellung
e Einladung einer bzw. eines Sektenbeauftragten

Hinweise auf auBerschulische Lernorte: --- / Kooperationen: ---

Zeitbedarf: 8 Stunden

Kriterien der Orientierung auf dem Markt religioser Angebote: Wem kann ich vertrauen?
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Unterrichtsorganisation: Dieses Unterrichtsvorhaben kann durch eine Lehrkraft konfessionell verbindend unterrichtet werden.

2.1.3 Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 9

2.1.3.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Didaktischer Leitgedanke: Auseinandersetzung mit Grundfragen des Lebens

9.1

9.2

Bringt das Gute leben mir ein gutes Leben? Nachdenken iber den

Zusammenhang von Freiheit und Verantwortung

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlage der Lebensgestaltung
IF 1.2: prophetischer Protest

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

Auferstehung oder Wiedergeburt — religiose Vorstellungen vom Leben

nach dem Tod

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Leben ist Leiden — das Welt- und Menschenbild in Hinduismus und

Buddhismus

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Gesellschaftliche Gerechtigkeitsvorstellungen in christlicher Perspektive

IF 1.2: prophetischer Protest
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 4.2: Verhidltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

Wie kann man mit Leiderfahrungen umgehen? Antwortversuche in

der judischen und christlichen Tradition

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz
und Bestreitung

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

Braucht Glaube Gemeinschaft? Formen des gemeinsamen Lebens in den

Religionen

IF 4.1: Kirche und religiése Gemeinschaften im Wandel

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.3: Fundamentalismus und Religion
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2.1.3.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben
Schulhalbjahr 9.1

UV 1: Bringt das Gute leben mir ein gutes Leben? Nachdenken iiber den Zusammenhang von Freiheit und Verantwortung

Die Schiilerlnnen dieser Altersstufe sind zunehmend in der Lage, von konkreten ethischen Entscheidungssituationen zu abstrahieren und nach Grundlagen und Prinzipien einer
verantwortbaren Lebensfiihrung zu fragen. Das Unterrichtsvorhaben greift diese natirliche Fragehaltung auf und entfaltet mogliche Antworten in der Spannbreite zwischen
hedonistischen und altruistischen Orientierungen, indem — ausgerichtet an den Basiskonzepten Freiheit und Verantwortung - Begriindungs- und Folgezusammenhange in den
Blick genommen werden.

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlage der Lebensgestaltung
IF 1.2: prophetischer Protest
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK4),

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

e erliutern das evangelische Verstidndnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung (SK14),

e begrinden ihre Urteile zu religiésen und ethischen Fragen (UK5),

e identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil (UK6),

® nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen
Standpunkt her (HK9).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Maégliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler e  Freiheit und Unfreiheit
e erlautern den Zusammenhang zwischen der reformatorischen Zuordnung von e Handlungsfreiheit und Entscheidungsfreiheit
Freiheit und Verantwortung des Einzelnen vor Gott und Fragen heutiger e Vorstellungen vom ,guten Leben”
evangelischer Lebensgestaltung (K66), e Konzepte von Verantwortung (Nachsten- und Feindesliebe)

® Dbeurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fiir christlichen Glauben * Reichweite von Verantwortung / globalisierte Verantwortung

und die Sicht auf das Leben und die Menschen heute (K70), . . . . . . .
Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e z.B. Einlibung eines Modells ethischer Urteilsbildung
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e erkldren den Einsatz fiir Menschenwiirde, Frieden und fir die gerechte e 2.B. ethische Positionserkundung in der Klasse per Abstimmungsapp
Gestaltung der Lebensverhéltnisse aller Menschen als Konsequenz des e z.B.gemeinsame Arbeit mit dem Fach Praktische Philosophie in Bezug auf
biblischen Verstandnisses von Gerechtigkeit (K54), ethische Grundorientierungen

e 2.B. Einladung eines auBerschulischen Experten zu einem aktuellen ethischen

e erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen .
Konfliktthema

Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
Wandel der Gesellschaft (K62),

e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der
Bergpredigt auseinander (K82).

UV 2: Leben ist Leiden — das Welt- und Menschenbild in Hinduismus und Buddhismus

Im Anschluss an die ethische Grundorientierung entfaltet dieses Unterrichtsvorhaben — wiederum auf einem entwicklungsangemessenen abstrahierenden Niveau — die
Verknilipfung von Welt- und Menschenbild und die entsprechenden Konsequenzen fiir eine religios bestimmte Lebensfiihrung in den groRen asiatischen Religionen. Dabei liegt
der Ansatz- und Schwerpunkt auf der Stifterreligion des Buddhismus, die in den westlichen Kulturen eine breitere Rezeption erfahren als die Geburtsreligion des Hinduismus als
historischer Wurzel. Leitend ist die Frage nach einer Lebensfiihrung, die auf den Grundeinsichten des Gautama fufSt und die auch fiir Menschen in der westlichen Kultur offenbar
eine attraktive konkurrierende Orientierung darstellt.

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

e setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und priifen deren Berechtigung (UK7),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e erdrtern andere religidse Uberzeugungen und nichtreligidse Weltanschauungen (UK3),

o reflektieren die Notwendigkeit einer wechselseitigen Verstandigung von Religionen (UK10),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religidser und nichtreligivser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei
Unterschiede sowie Grenzen (HK10).
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Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

erldutern zentrale Vorstellungen von Welt und Wirklichkeit in fernostlichen
Religionen im Hinblick auf ihre Konsequenzen fiir die Lebensgestaltung,
(K107),
beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und
Menschenbilder fiir die Lebensgestaltung (K113),

beurteilen Moglichkeiten und Grenzen
Verstandigung (K115),

identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen

deren Verwendung in nichtreligiosen Zusammenhangen (K116),

interreligioser Begegnung und

unterscheiden religiose und sakulare Symbole und Rituale im Umgang mit Tod
und Trauer und setzen sich mit deren Bedeutung fiir die Bewaltigung von
Endlichkeitserfahrungen auseinander (K119),

vergleichen christliche und andere religiose und sakulare Vorstellungen von
einem Leben nach dem Tod (K120),

bewerten die Bedeutung von religiosen und sdkularen Symbolen und Ritualen
im Umgang mit Tod und Trauer (K123),

erortern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod (K124).

Maogliche Unterrichtsbausteine:
e Buddhas religiose Entdeckung und seine Schlussfolgerungen
e Vergleich von Buddhismus und Hinduismus
e ,Westlicher Buddhismus”
e  Buddhismus in der Popkultur
e Rolle des Buddhismus / Hinduismus in asiatischen Lidndern

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e z.B. Gruppenarbeiten mit Prasentationen und Feedbackiibungen

e 2.B. selbststiandige Recherchen zu buddhistischen Gruppierungen in
Deutschland mit Quellenevaluation

e z.B. Zusammenarbeit mit dem Fach Praktische Philosophie im Bereich
Religionskunde

e z.B. Besuch einer ortlichen buddhistischen oder ggf. hinduistischen
Gemeinschaft

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

UV 3: Wie kann man mit Leiderfahrungen umgehen? Antwortversuche in der jiidischen und christlichen Tradition

Die Beschaftigung mit der Frage einer moglichen Bewaltigung von Leiderfahrungen wird fortgesetzt durch den Blick auf die eigene christliche Tradition und ihre Wurzeln im
Judentum. Dabei geratim Vergleich zu Buddhismus und Hinduismus zentral die Gottesfrage in den Blick, wie sie in den biblischen Schriften in unterschiedlicher Weise eindriicklich

formuliert ist. In ersten Ansatzen wird so eine theologische Deutung des Kreuzestodes Jesu erschliebar.

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler
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e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religidsen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

o vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiosen bzw.
nichtreligiosen Kontexten zu (SK12),

e deuten religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religios relevante Dokumente (MK7),

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:
z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Maogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e Konkrete Erfahrungen von Leid und Ungerechtigkeit
e Leiderfahrungen und Gottesbild

e beschreiben historische Hintergriinde der Kreuzigung Jesu (K76) e Hiob, Psalmen, Prediger
o erldautern den Zusammenhang von Leben und Handeln Jesu und seinem Tod e Kreuzestheologie
am Kreuz (K77), e Notfalltelefon — institutionalisierter Umgang mit Krisen

e unterscheiden religiose und sdkulare Symbole und Rituale im Umgang mit Tod . . . . . . .
Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

und Trauer und setzen sich mit deren Bedeutung fiir die Bewaltigung von
& gung e z.B. textproduktive und erfahrungsorientierte ErschlieBungsformen biblischer

Endlichkeitserfahrungen auseinander (K119),

bewerten die Bedeutung von religiosen und sdkularen Symbolen und Ritualen
im Umgang mit Tod und Trauer (K123),

unterscheiden Aussagen Uber Gott von Bekenntnissen des Glaubens an Gott
(K67),

identifizieren die kritische Uberpriifung von Gottesvorstellungen als
Moglichkeit zur Korrektur und Vergewisserung von Glaubensiiberzeugungen
(K68),

identifizieren verschiedene Formen der Bestreitung oder Infragestellung
Gottes sowie seiner Funktionalisierung (K69),

erortern und beurteilen Argumente fiir und gegen den Glauben an Gott (K71),
erortern die biblisch-theologische Rede von der Unverfligbarkeit Gottes in
Bezug auf menschliche Vorstellungen und Wiinsche (K72),

vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in Judentum, Christentum und
Islam im Hinblick auf ihre Konsequenzen fir die Lebensgestaltung (K106).

Texte
z.B. Erstellen von Videoarbeiten zu einzelnen Bibelstellen
z.B. Einladung eine*r Notfallseelsorger*in

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
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Schulhalbjahr 9.2

UV 4: Auferstehung oder Wiedergeburt - religiose Vorstellungen vom Leben nach dem Tod

Durch die Beschaftigung mit dem Welt- und Menschenbild in den grofRen asiatischen Religionen ist die Frage nach einem Zusammenhang von Tun und Ergehen in den Blick
geraten, der Uber die Spanne eines Menschenlebens hinausreicht. Dieser Frage wird nun systematischer nachgegangen durch eine ErschlieBung zentraler christlicher
Vorstellungen vom Leben nach dem Tod, die in der Osterbotschaft ihren Ausgangspunkt haben. Dabei werden auch Gerichtsvorstellungen thematisiert und ihre ethischen
Implikationen im Vergleich zu Kreis- bzw. Stufenvorstellungen irdischer Existenz.

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK8),

¢ vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiosen bzw.
nichtreligiosen Kontexten zu (SK12),

e deuten religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e erschlieRen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale religiose Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrdauche, Bauwerke,
kinstlerische Darstellungen) (MK8),

e erdrtern andere religidse Uberzeugungen und nichtreligidse Weltanschauungen (UK4),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Madgliche Unterrichtsbausteine:

Die Schilerinnen und Schiiler e Sammlung und Vergleich von Jenseitsvorstellungen
e unterscheiden historische von bekenntnishafter Rede von der Auferstehung e Ostererzdhlungen

(K78), e Gerichtsvorstellungen
e Himmel, Holle, Fegefeuer (in der Kunst) vs. Rad der Wiedergeburten
e Tun-Ergehen-Zusammenhang
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o erklaren die theologische Differenzierung zwischen ,Jesus” und ,Christus”
(K79), Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e z.B. Methoden der Bildanalyse

e z.B. Kooperation mit dem Fach Kunst: Jenseits- und Gerichtsbilder

e 2.B. Besuch einer thematisch passenden Kunstausstellung

e deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher Hoffnung (K80),

e vergleichen den christlichen Glauben an die Auferstehung mit anderen
Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod (K81),

e beurteilen zentrale Aussagen der Osterbotschaft hinsichtlich ihrer | zeitbedarf: ca.12 Stunden
Gegenwartsrelevanz (K84),

e beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede des Selbst- und
Weltverstandnisses der groRen Weltreligionen (K108),

e beurteilen die Konsequenzen ethischer Leitlinien und religiéser Vorschriften
fur die Lebensgestaltung (K114),

e vergleichen christliche und andere religiose und sakulare Vorstellungen von
einem Leben nach dem Tod (K120),

e erortern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod (K124),

e deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzahlungen unter
Berticksichtigung der Textgattung (u. a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen
Kontext ihrer Entstehung (K99),

e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fir das eigene Selbst- und
Weltverstandnis auseinander (K102).

UV 5: Gesellschaftliche Gerechtigkeitsvorstellungen in christlicher Perspektive

Die Untersuchung des Tun-Ergehen-Zusammenhangs fuhrt zurick zur Frage einer guten und verantwortbaren Lebensfiihrung (siehe erstes Unterrichtsvorhaben). Diese
Perspektive wird nun konkretisiert durch eine Auseinandersetzung mit Gerechtigkeitskonzepten. Gerechtigkeit als individualethische, vor allem aber auch gesellschaftlich-
ethische Leitvorstellung wird ausdifferenziert von einem einfachen zu einem komplexen Konzept, indem unterschiedliche konkurrierende Gerechtigkeitsvorstellungen
miteinander in Beziehung gesetzt und verglichen werden. AltersgemiR liegt der Schwerpunkt weniger auf abstrakten, sondern eher auf konkreten Uberlegungen anhand von
aktuellen gesellschaftlich debattierten Gerechtigkeitsproblemen, zu denen auch theologisch fundierte kirchliche Stellungnahmen konsultiert werden.

IF 1. 2: prophetischer Protest
IF 3. 1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 4.2: Verhiltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler
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erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religits begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

setzen die Struktur von religids relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete graphische Darstellungen um (digital und analog) (MK10),

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),
erdrtern andere religivse Uberzeugungen und nichtreligidse Weltanschauungen (UK4),

beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religiéser Uberzeugungen und religidser Institutionen (UK9),

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidsen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen
Standpunkt her (HK9),

priifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine
eigene Haltung dazu (HK14),

nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berlcksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht (HK15).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mégliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e Konkurrierende Gerechtigkeitskonzepte

o erldautern prophetische Rede und prophetisches Handeln als Kritik aus der e Armut und Reichtum in globaler Perspektive
Perspektive der Gerechtigkeit Gottes (K53), Bildungsgerechtigkeit
e erklaren den Einsatz fiir Menschenwiirde, Frieden und fiir die gerechte Jesu Rede von Gottes Gerechtigkeit

Gestaltung der Lebensverhdltnisse aller Menschen als Konsequenz des . . . . . . .
Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

biblischen Verstandnisses von Gerechtigkeit (K54), . . . . .
g (K54) e  z.B. selbststiandige Aufbereitung und Prdsentation eines aktuellen

e erortern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs Gerechtigkeitsthemas

gesellschaftliches Engagement ausgewahlter Personen, Gruppen bzw. e  2.B. selbststindige Recherche mit Quellenbewertung

Projekte (K61), e z.B. Kooperation mit Erdkunde bzw. Politik/Wirtschaft: Globale Gerechtigkeit
e erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen e z.B. Einladung von Vertretern einer NGO zu einem thematisierten Problem

Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und

Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen | Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
Wandel der Gesellschaft (K62),

e erlautern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen und Passagen
der Bergpredigt als Orientierungsangebote (K74),

e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der

Bergpredigt auseinander (K82),
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e erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der
Botschaft Jesu vom Reich Gottes (K83),

e beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der Beziehung von Kirche,
Staat und Gesellschaft im Verlauf der Geschichte und in der Gegenwart (K87),

e  erortern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und Gesellschaft (K94).

UV 6: Braucht Glaube Gemeinschaft? Formen des gemeinsamen Lebens in den Religionen

Fir Jugendliche ist die Frage nach gemeinschaftlichen Lebensformen ein wichtiger Bestandteil einer reflektierten Lebensfilhrung. Ausgehend von Erfahrungen mit
Gleichgesinnten in Peergroup oder Verein werden exemplarisch unterschiedlich religios begriindete — auch problematische, fundamentalistisch orientierte -
Gemeinschaftsformen in der Gegenwart erkundet. Im Falle christlicher Gemeinschaft wird deren Grundlegung im friihen Christentum vergleichend thematisiert. Anhand des
Phdanomens eremitischen Lebens stellt sich schlieRlich die Frage, wieviel Gemeinschaft der Mensch braucht, um ein —auch im religidsen Sinne — gutes Leben zu fihren.

IF 4.1: Kirche und religiése Gemeinschaften im Wandel
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler
e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9)

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

e erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fir die Realitdtswahrnehmung (SK16),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

o differenzieren zwischen lebensférderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und Gesellschaft (UK8),

¢ unterscheiden die Innen- und AuRensicht auf religidse Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen (HK7),

e erortern im Diskurs mit anderen Argumenten flr und gegen die Zugehorigkeit zu einer religiésen Gemeinschaft (HK11).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Maogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler o Klosterkultur
e Eremiten in verschiedenen Religionen
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e unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften hinsichtlich ihrer
religiésen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres jeweiligen
zeitgeschichtlichen Kontextes (K85),

e beurteilen die Praxis religioser und sakularer Gemeinschaften hinsichtlich
ihres Beitrags fiir eine gelingende Lebensgestaltung (K93),

e erldutern unterschiedliche Vorstellungen von Welt und Wirklichkeit in
Religionen und Weltanschauungen (K110),

e erldutern Zusammenhdnge zwischen der Frage nach Sinn und
Selbstverstandnis des Menschen und religiosen bzw. sdkularen
Weltanschauungen (K112),

e beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und

Menschenbilder fiir die Lebensgestaltung (K113),

e unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religids verbramtem
Extremismus und identifizieren entsprechende Erscheinungsformen in der
Gegenwart (K117),

o erlautern die Moglichkeit manipulativer Verwendung religioser Symbole und
Rituale (K114),

o erlautern Gemeinsamkeiten und Unterschiede religios-fundamentalistischer
und religids verbramter extremistischer Uberzeugungen in unterschiedlichen
Religionen in Bezug auf ihre Ursache und Wirkung (K121),

e erortern Moglichkeiten und Grenzen eines reformatorisch begriindeten

antifundamentalistischen Engagements (K125).

Glaube und Gemeinschaftsregeln im friihen Christentum (Urgemeinde)
Attraktivitat fundamentalistischer Gemeinschaften
Kirchen und Freikirchen

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

z.B. mit dem Fach Geschichte zur Historie einer Ordensgemeinschaft
z.B. Einladung eines Ordensvertreters; Exkursion in ein Kloster

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

2.1.4 Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 10

2.1.4.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Didaktischer Leitgedanke: Auseinandersetzung mit dem Zusammenhang von Glauben und Gesellschaft

10.1

| 10.2
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Zweifel sind erlaubt — religiose und naturwissenschaftliche

Erkenntniswege

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis,
Indifferenz und Bestreitung

IF 4.1: Kirche und religitse Gemeinschaften im Wandel

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ist Kirchenasyl legal? Das Verhaltnis von Kirche und Staat in der Gegenwart

IF 1.2: prophetischer Protest

IF 1.3: diakonisches Handeln

IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Im Namen der Wahrheit! Moglichkeiten des Umgangs mit

Fundamentalismus in den Religionen

IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und
Weltanschauungen

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Rickblick auf den Religionsunterricht der Unter- und Mittelstufe

IF 1bisIF7

Anpassung oder Widerstand? Christen in den deutschen

Diktaturen des 20. Jahrhunderts

IF 1.2: prophetischer Protest

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der
Lebensgestaltung

IF 4.3: Kirche in totalitdren Systemen

Auf der Suche nach der perfekten Welt! Christliche Zukunftshoffnung (optional,
d.h. nicht notwendig zur Umsetzung des KLP)

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

2.1.4.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben
Schulhalbjahr 10.1

UV 1: Zweifel sind erlaubt — religiose und naturwissenschaftliche Erkenntniswege
EntwicklungsmaRig richtet sich das Interesse von Schiilerinnen und Schiilern am Ende der Sekundarstufe | besonders darauf, bei sich selbst und bei anderen
gesellschaftlichen Pragungen wahrzunehmen und auf ihre Tragfahigkeit hin zu Gberpriifen. Das erste Unterrichtsvorhaben greift am Beispiel der Frage nach der
Weltentstehung virulente Vorurteile gegen religiose Aussagen auf und thematisiert dabei gezielt die soziale Tatsache, dass Alltagskonzepte von Wissenschaft
typischerweise durch das naturwissenschaftliche Paradigma gepragt sind. Beide gesellschaftlichen Tatsachen werden hinterfragt, so dass die Eigenart des hermeneutischen

Weltzugangs in den Blick geraten kann.

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung
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IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel
IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen
IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK8),

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

e analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religids relevante Dokumente (MK7),

e beschreiben und erlautern religiose Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen Eigenart unter besonderer Berlicksichtigung metaphorischer Rede (MK9),

e setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und prifen deren Berechtigung (UK7),

e vertreten zu religiésen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mégliche Unterrichtsbausteine:

Die Schilerinnen und Schiiler e Streit um die Weltentstehung
e unterscheiden Aussagen lber Gott von Bekenntnissen des Glaubens an Gott, | ¢ Kreationismus

(K67), e Empirische vs. hermeneutische Erkenntniswege
e identifizieren die kritische Uberpriiffung von Gottesvorstellungen als | ® Konkurrierende Wahrheitskonzepte

Maéglichkeit zur Korrektur und Vergewisserung von Glaubensiiberzeugungen | ®  Schriftversténdnis und Auslegungspraxis — biblische Hermeneutik
(K68),

. . . . Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e identifizieren verschiedene Formen der Bestreitung oder Infragestellung

e z.B. Kooperation mit den Fachern Erdkunde und Biologie
Gottes sowie seiner Funktionalisierung (K69),

e erortern und beurteilen Argumente fur und gegen den Glauben an Gott (K71), | Zeitbedarf: ca. 10 Stunden

e erortern die biblisch-theologische Rede von der Unverfligbarkeit Gottes in
Bezug auf menschliche Vorstellungen und Wiinsche (K72),

e unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften hinsichtlich ihrer
religiosen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres jeweiligen
zeitgeschichtlichen Kontextes (K85),

e  beschreiben in Grundziigen den Entstehungsprozess der Evangelien (K96),
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e unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Deutung in
Glaubenserzahlungen (K98),

e unterscheiden grundlegende Formen der Auslegung biblischer Texte, darunter
insbesondere den historisch-kritischen Zugang (K99),

e erortern unterschiedliche Verstandnisweisen der Bibel als Wort Gottes (K103),

e bewerten unterschiedliche Deutungen biblischer Aussagen in Bezug auf ihre
Konsequenzen (K104),

e unterscheiden religiossen Fundamentalismus von religids verbramtem
Extremismus und identifizieren entsprechende Erscheinungsformen in der
Gegenwart (K117).

UV 2: Im Namen der Wahrheit! Moglichkeiten des Umgangs mit Fundamentalismus in den Religionen
Das nachste Unterrichtsvorhaben kniipft an der vorherigen Beschaftigung mit kreationistischen Positionen an, die von ihrem Schriftverstandnis her typischerweise eine
Nahe zu einem fundamentalistisch orientierten Christentum aufweisen. Dabei werden Gemeinsamkeiten mit und Unterschiede zu fundamentalistischen Stromungen im
Islam und in anderen Religionen erkundet und die jeweilige gesellschaftliche Bedeutung reflektiert

IF 4. 2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fir die Realitatswahrnehmung (SK16),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),
o differenzieren zwischen lebensférderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und Gesellschaft (UK8),

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und religidser Institutionen (UK9),

¢ unterscheiden die Innen- und AuRensicht auf religidse Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen (HK7),

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:
z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
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Die Schulerinnen und Schiler

beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der Beziehung von Kirche,
Staat und Gesellschaft im Verlauf der Geschichte und in der Gegenwart (K87),
unterscheiden grundlegende Formen der Auslegung biblischer Texte, darunter
insbesondere den historisch-kritischen Zugang (K100),

vergleichen die Bedeutung der Bibel im Christentum mit dem Stellenwert von
heiligen Schriften in anderen Religionen (K101),

erortern unterschiedliche Verstandnisweisen der Bibel als Wort Gottes (K103),
bewerten unterschiedliche Deutungen biblischer Aussagen in Bezug auf ihre
Konsequenzen (K104),

erldutern unterschiedliche Vorstellungen von Welt und Wirklichkeit in
Religionen und Weltanschauungen (K110),

erldutern Zusammenhdnge zwischen der Frage nach Sinn und
Selbstverstandnis des Menschen und religiosen bzw. sdkularen
Weltanschauungen (K111),

beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und

Menschenbilder fiir die Lebensgestaltung (K113),

beurteilen Moglichkeiten und Grenzen interreligioser Begegnung und
Verstandigung (K115),

unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religios verbramtem
Extremismus und identifizieren entsprechende Erscheinungsformen in der
Gegenwart (K117),

erldutern die Moglichkeit manipulativer Verwendung religioser Symbole und
Rituale (K118),

erldutern Gemeinsamkeiten und Unterschiede religios-fundamentalistischer
und religids verbramter extremistischer Uberzeugungen in unterschiedlichen
Religionen in Bezug auf ihre Ursache und Wirkung (K121),

erortern Moglichkeiten und Grenzen eines reformatorisch begriindeten

antifundamentalistischen Engagements (K125).

e Faszination Fundamentalismus — die Faszination der einfachen Antworten
e Recherche: Fundamentalistische Gruppierungen und ihre Geschichte

e Verbindung Religion — Gesellschaft — Fundamentalismus

e Fundamentalismus und Gewalt

e Mediale Verbreitungsformen fundamentalistischer Uberzeugungen

e Moglichkeiten antifundamentalistischen Engagements

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e 2.B. Einschatzen der Seriositat von Quellen
e z.B. Analyse einschlagig tendenzidser Webseiten

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

UV 3: Anpassung oder Widerstand? Christen in den deutschen Diktaturen des 20. Jahrhunderts
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Nachdem am Beispiel des Fundamentalismus der Zusammenhang von Religion und Politik in den Blick ggnommen wurde, schlieBt das Halbjahr mit einer Erweiterung der
Perspektive auf das generelle Verhaltnis von evangelischem Christentum und Staat. Das geschieht exemplarisch am Beispiel kirchlicher Entwicklung unter den Bedingungen
deutscher totalitarer Regimes wahrend des 20. Jahrhunderts. Obligatorisch ist dabei die Beschaftigung mit dem Aspekt Kirche im Nationalsozialismus, diese Perspektive
lasst sich erganzen durch einen Vergleich mit der Rolle der evangelischen Kirche in der DDR.

IF 1. 2: prophetischer Protest
IF 2. 1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung
IF 4. 3: Kirche in totalitaren Systemen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9),

e deuten religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e setzen die Struktur von religios relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete graphische Darstellungen um (digital und analog), (MK10),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),
o (differenzieren zwischen lebensforderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und Gesellschaft (UK8),

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religiser Uberzeugungen und religidser Institutionen (UK9),

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen

Standpunkt her (HK9).

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religidser und nichtreligivser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei

Unterschiede sowie Grenzen (HK10)

e nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berticksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht (HK15).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:
z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

e erkldren den Einsatz fir Menschenwiirde, Frieden und fir die gerechte
Gestaltung der Lebensverhiltnisse aller Menschen als Konsequenz des
biblischen Verstandnisses von Gerechtigkeit (K54),

e erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstiandnis orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen
Wandel der Gesellschaft (K62),

Maégliche Unterrichtsbausteine:
e Kirche im Nationalsozialismus

e Kirchenpolitik im NS-Regime

e DCund BK

e Kirchliche Reaktionen auf Euthanasie / Holocaust

e Exemplarische Biographien von Christen im Widerstand
e Kirche in der DDR

e ,Kirchenpolitik” in der DDR

e Biographien von Christen in der DDR

e Rolle der Kirche in der Wendezeit

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
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e beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fir e z.B. Zusammenarbeit mit dem Fach Geschichte
evangelische Christinnen und Christen in Geschichte und Gegenwart aus

reformatorischen Einsichten ergaben bzw. ergeben (K65), Zeitbedarf: ca. 14 Stunden

e identifizieren Auswirkungen eines totalitdren Systems auf kirchliche Strukturen
und kirchliches Leben (K88),

e beschreiben anhand von Biografien unterschiedliche Haltungen von
Christinnen und Christen zum Machtanspruch eines totalitdaren Systems
zwischen Anpassung und Widerstand (K89),

o erlautern in Grundzigen am Beispiel der ,Deutschen Christen” und der
,Bekennenden Kirche” Reaktionsformen der evangelischen Kirchen auf das
nationalsozialistische Regime in Deutschland zwischen 1933 und 1945. (K90)

e  erortern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und Gesellschaft (K94),

e erortern vor dem Hintergrund des Nationalsozialismus bzw. anderer totalitarer
Systeme die Frage nach Recht und Pflicht von Christinnen und Christen,
totalitaren Strukturen in Staat und Gesellschaft Widerstand entgegenzusetzen
(K95).

Schulhalbjahr 10.2

UV 4: Ist Kirchenasyl legal? Das Verhaltnis von Kirche und Staat in der Gegenwart
Nach der exemplarischen Thematisierung des historischen Verhaltnisses von Kirche bzw. evangelischem Christentum und Staat erfolgt nun eine eher systematische
Betrachtungsweise an einem exemplarischen Gegenwartsproblem, dem Kirchenasyl. Die Frage nach christlich begriindeter individueller Verantwortung wird so zur Frage
nach der institutionellen Verantwortung der Kirche als Gemeinschaft der Glaubenden. Damit gerdt sowohl der Mehrwert von Kirche als Institution in den Blick als auch das
Selbstverstandnis der evangelischen Kirche in einem sédkularen Staat.

IF 1.2: prophetischer Protest

IF 1.3: diakonisches Handeln

IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9),

e erliutern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung (SK14),
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e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e begriinden ihre Urteile zu religiésen und ethischen Fragen (UK5),

e identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil (UK6),

e vertreten zu religiésen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

e priifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine
eigene Haltung dazu (HK14).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mégliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler e Konkrete Beispiele fiir den Streit um Kirchenasyl

o erkldren den Einsatz fir Menschenwiirde, Frieden und fiir die gerechte | o Kirchenasyl im Laufe der Geschichte
Gestaltung der Lebensverhéltnisse aller Menschen als Konsequenz des | e Biblische Legitimationen fiir Kirchenasyl

biblischen Verstandnisses von Gerechtigkeit (K54), e Rolle und Selbstverstandnis der Kirche in der Demokratie
e beschreiben das christliche Verstandnis diakonischen Handelns als Ausdruck

und Gestaltung christlich motivierter Nachstenliebe (K56), Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e erliutern den Einsatz fir Menschenwirde und Freiheit als Konsequenz aus der e  z.B. Zusammenarbeit mit dem Fach Politik

biblischen Rede von der Gottesebenbildlichkeit des Menschen (K57), .

e erortern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
gesellschaftliches Engagement ausgewahlter Personen, Gruppen bzw. Projekte
(K61),

e erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen
Wandel der Gesellschaft (K62),

e beurteilen an ausgewahlten Beispielen, inwieweit diakonisches Handeln nach
christlichem Verstandnis Einsatz fiir Menschenwiirde und Freiheit ist (K63),

e beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der Beziehung von Kirche,
Staat und Gesellschaft im Verlauf der Geschichte und in der Gegenwart (K87),

e erortern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und Gesellschaft (K94),
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e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und
Weltverstandnis auseinander (K102).

UV 5: Ruickblick auf den Religionsunterricht der Unter- und Mittelstufe
Flr Schiilerinnen und Schiiler ist es wesentlich, sich selbst als Akteure ihrer Bildungsprozesse wahrzunehmen und sich dazu ihrer eigenen Lernfortschritte bewusst zu
werden. Der Abschluss der Sekundarstufe bildet hierfiir eine gute Gelegenheit, auch mit Blick auf die fiir die meisten Schiilerinnen und Schiiler folgende Oberstufe. Dazu ist
es hilfreich, den bisherigen Bildungsgang — etwa anhand der didaktischen Leitgedanken - im Langsschnitt in den Blick zu nehmen, personliche Meilensteine und auch
Stolpersteine in Bezug auf Themen des Religionsunterrichts wahrzunehmen und daraus Perspektiven flr weitere Bildungsinteressen im Fach abzuleiten.

IF 1 bis IF 7

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK8),

¢ vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiosen bzw.
nichtreligiosen Kontexten zu (SK12),

e erliutern das evangelische Verstindnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung (SK14),

e setzen die Struktur von religios relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete graphische Darstellungen um (digital und analog) (MK10),

e erdrtern andere religidse Uberzeugungen und nichtreligiése Weltanschauungen (UK4),

e begrinden ihre Urteile zu religiésen und ethischen Fragen (UK5),

e identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil (UK6),

e vertreten zu religiésen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HKS8),

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Madgliche Unterrichtsbausteine:
e Rickblick auf Themen und Arbeitsweisen wahrend der Sekundarstufe |
e Ausblick auf Themen und Arbeitsweisen der Sekundarstufe Il

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B. Timeline mit individuellen Meilensteinen und Stolpersteinen

Zeitbedarf: ca.12 Stunden

UV 6: Auf der Suche nach der perfekten Welt! Christliche Zukunftshoffnung (optional, d.h. nicht notwendig zur Umsetzung des KLP)
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Bei ausreichender verbleibender Unterrichtszeit ist es wiinschenswert, die Untersuchung des Zusammenhangs von individuellem Glauben und gesellschaftlicher
Wirklichkeit abzurunden mit einem Ausblick auf die Zukunft. Popkulturell sind Dystopien, aber auch Utopien vielfaltig gestaltet. Durch das Vorhaben, beide in ihrer
Bilderwelt und ihrem Gehalt zu erschlieBen, kann eine Beschaftigung mit ihren biblischen Vorbildern und Parallelbildern als sinnstiftend erlebt werden. Indirekt wird damit
das im Rahmen des Oberstufenlehrplans neu hinzukommende Inhaltsfeld 6 ,,Die christliche Hoffnung auf Vollendung” vorbereitet.

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),
beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religiéser Uberzeugungen und religidser Institutionen (UK9),

vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Maégliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler e Apokalyptische Bilder in der Popkultur / in Filmen etc.
¢ identifizieren Wundererzahlungen, Gleichnisse und Passagen der Bergpredigt | o Utopien vs. Dystopien
als Rede vom Reich Gottes (K73), e Biblische Vorstellungen vom Ende der Welt
e erliutern die Bedeutung von Wundererzihlungen, Gleichnissen und Passagen | ® Die Vision des Reiches Gottes
der Bergpredigt als Orientierungsangebote (K74), e Verantwortung fir die Zukunft
e erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der
Botschaft Jesu vom Reich Gottes (K83), Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e deuten  unterschiedliche  biblische  Glaubenserzahlungen  unter * z.B.Zusammenarbeit mit dem Fach Kunst

Bericksichtigung der Textgattung (u. a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen
Kontext ihrer Entstehung (K99),
e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fir das eigene Selbst- und

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

Weltverstdndnis auseinander (K102),
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bewerten an Beispielen die Rezeption biblischer Texte in der analogen und
digitalen Medienkultur (K105),

identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen
deren Verwendung in nichtreligiosen Zusammenhangen (K116),

beurteilen die wechselseitigen Einfllisse von Religiosem und Sdkularem in der
Gesellschaft (K122).
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2.2 Unterrichtsvorhaben Sekundarstufe Il

Hinweis: Die im Folgenden dargestellte Umsetzung der verbindlichen Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans findet auf zwei Ebenen statt. Das
Ubersichtsraster gibt den Lehrkriften einen raschen Uberblick tiber die laut Fachkonferenz verbindlichen Unterrichtsvorhaben pro Schuljahr. In dem Raster sind
auBer dem Thema des jeweiligen Vorhabens, das schwerpunktmaRig damit verknipfte Inhaltsfeld bzw. die Inhaltsfelder sowie die inhaltlichen Schwerpunkte
des Vorhabens ausgewiesen. Die Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben fiihren dann die zugehorigen Kompetenzerwartungen ausfihrlich auf.

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan erhebt den Anspruch, simtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken.
Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und zu entwickeln. Dabei ist
die sequenzielle Ausrichtung des Grundkurses so mit dem Kernlehrplan der Hildegardis-Schule abgestimmt, dass ggf. auch ein Kurs nach Anlage 2 APO-GOSt in
der Q2 moglich ist, um Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit zu sichern, ER auch als 3. oder 4. Abiturfach zu belegen.

Im ,,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben” (Kapitel 2.1.1) sowie im Zusammenhang mit den , Konkretisierten Unterrichtsvorhaben” (Kapitel 2.1.2) wird die fiir
alle Lehrerinnen und Lehrer gemaR Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der KE auf beiden Konkretionsebenen (libergeordnet und
inhaltsfeldbezogen) dargestellt. Das Ubersichtsraster dient dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick tiber die Zuordnung der KE zu den
einzelnen Jahrgangsstufen sowie den im Kernlehrplan genannten Inhaltsfeldern und inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Das nachfolgende Kapitel zu
den , Konkretisierten Unterrichtsvorhaben” fiihrt dann die Ausrichtung auf die je spezifischen KE aus und stellt heraus, welche KE in welchem Quartal bzw.
Halbjahr besonders angesteuert werden sollen. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich dabei als grobe OrientierungsgroRe, die nach Bedarf tiber- oder
unterschritten werden kann. Um Spielraum fiir Vertiefungen, besondere Schiilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer
Ereignisse (z.B. Praktika, Kursfahrten 0.4a.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses Hauscurriculums nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

2.2.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben EF — Q2

Einfiihrungsphase 1. Halbjahr.: Halbjahresthema:
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Auf der Suche nach Identitdt und meinem Weg durch’s Leben

Unterrichtsvorhaben | (ANTHROPOLOGIE):

Leitgedanken: ,,Wer bin ich?”“ — Der Mensch zwischen Selbstbestimmung und

Selbstverfehlung — Biblische Impulse zum Selbstverstdndnis des Menschen und

seiner Aufgabe inmitten der Schépfung

Inhaltsfelder:

IF 1 Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 5 Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild

e Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

Unterrichtsvorhaben Il (ETHIK):

Leitgedanken: ,,Diirfen wir alles, was wir kénnen?“ — Der Mensch
zwischen Weltgestaltung und Weltzerstérung — Biblisch-theologische
Leitlinien zum Umgang des Menschen mit der Schépfung

Inhaltsfelder:
IF 5 Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 1 Der Mensch in christlicher Perspektive
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild

Einflihrungsphase 2. Halbjahr: Halbjahresthema:

Auf der Suche nach Zugehorigkeit und Hoffnung im Leben

Unterrichtsvorhaben Il (EKKLESIOLOGIE):

Leitgedanken: ,,Wo gehére ich hin?“ — Der Mensch zwischen Autonomie und
sozialer Zugehdrigkeit — Der christliche Glaube stellt in die Gemeinschaft der
Glaubenden

Inhaltsfelder:

IF 4 Die Kirche und ihre Aufgabe in der Welt

Unterrichtsvorhaben IV (ESCHATOLOGIE):

Leitgedanken: ,,Nach mir die Sintflut?“ — Der Mensch zwischen
Zukunftsangst und Zukunftsvisionen — Der christliche Glaube verweist
auf die Hoffnungsperspektive des Bundes Gottes mit seiner Schépfung

Inhaltsfelder:

IF 6 Die christliche Hoffnung auf Vollendung
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IF 1 Der Mensch in christlicher Perspektive IF 5 Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte: Inhaltliche Schwerpunkte:
e Kirche als Leib Christi und Gemeinschaft der Glaubenden e Christliche Lebensentwiirfe und Zukunftsvorstellungen
e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild e Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

Summe Einfiihrungsphase: ca. 80 Stunden

Qualifikationsphase (Q 1) 1. Halbjahr: Halbjahresthema:

Auf der Suche nach Orientierung im Glauben und im Zweifel

Unterrichtsvorhaben | (THEOLOGIE / ANTHROPOLOGIE): Unterrichtsvorhaben Il (THEOLOGIE / ANTHROPOLOGIE)

Leitgedanken: Wie zeigt(e) sich Gott den Menschen? — Wie Christen im Leitgedanken: Wie kann Gott das zulassen? — Herausforderungen des
Glauben Orientierung finden und sich dem Dialog mit anderen Religionen und | christlichen Glaubens an Gott zwischen Atheismus und Theodizee

Weltanschauungen stellen
Inhaltsfelder:

Inhaltsfelder: ) o )
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive o )
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage .
Inhaltliche Schwerpunkte:

Inhaltliche Schwerpunkte: ) o
e Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung

e Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung Die F h der Existenz Gott
. ie Frage nach der Existenz Gottes




87

e Biblisches Reden von Gott (Gottesbilder der Exoduserzédhlung)

Qualifikationsphase (Q 1) 2. Halbjahr: Halbjahresthema:

Auf der Suche nach Orientierung fiir verantwortliches Handeln

Unterrichtsvorhaben Ill (CHRISTOLOGIE / ETHIK)

Leitgedanken: Jesus von Nazareth oder Jesus Christus? — Das Leben und die

Botschaft Jesu vom Zuspruch und Anspruch als Angebot
Inhaltsfelder:

IF 3: Das Evangelium von Jesus Christus

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Jesus von Nazareth, der Christus: Kreuz und Auferweckung (Die
Deutung des Todes Jesu)

e Gerechtigkeit und Frieden

Unterrichtsvorhaben IV (CHRISTOLOGIE / ETHIK):

Leitgedanken: Woher bekomme ich Orientierungsangebote fiir mein
Handeln? — Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung vor
dem Hintergrund der Forderungen der Reich-Gottes-Botschaft nach
Gerechtigkeit und Frieden

Inhaltsfelder:
IF 3: Das Evangelium von Jesus Christus
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort

e Gerechtigkeit und Frieden

Summe Qualifikationsphase (Q1) — Grundkurs: ca. 75 Stunden

Qualifikationsphase (Q 2) 1. Halbjahr: Halbjahresthema:
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Auf der Suche nach Halt im Angesicht von Sterblichkeit und Zukunftsangst

Unterrichtsvorhaben | (EKKLESIOLOGIE / ETHIK):

Leitgedanken: Welche Aufgaben hat die Kirche? — Das Verhdiltnis von Kirche
und Staat in Geschichte und Gegenwart im Blick auf das Handeln des
einzelnen Christen in Krieg und Frieden

Inhaltsfelder:

IF 4: Die Kirche und ihre Aufgabe in der Welt

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Der Auftrag der Kirche in einer sich wandelnden Welt (Die Barmer
Theologische Erklarung)

e Gerechtigkeit und Frieden

Unterrichtsvorhaben Il (ETHIK / ANTHROPOLOGIE):

Leitgedanken: Was soll ich tun? — Individualethik und Ethik der
globalen Verantwortung als aktuelle Herausforderungen

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung

e Gerechtigkeit und Frieden (Aus Gottes Frieden leben — fiir
gerechten Frieden sorgen. Eine Denkschrift des Rates der
Evangelischen Kirche in Deutschland 2007, Kapitel 2)

Qualifikationsphase (Q 2) 2. Halbjahr: Halbjahresthema:

Auf der Suche nach Standhaftigkeit im verantwortlichen Handeln

Unterrichtsvorhaben Il (ESCHATOLOGIE / CHRISTOLOGIE):

Leitgedanken: Muss ich Angst vor der Zukunft haben? — Das christliche Welt-
und Geschichtsverstdndnis als Hoffnungsangebot vor dem Hintergrund von
Deutungen des Todes und der Auferstehung Jesu

Inhaltsfelder:

IF 3: Das Evangelium von Jesus Christus

Unterrichtsvorhaben IV (WIEDERHOLUNG ALLER IF und SP):

Leitgedanken: Christ sein ohne Zweifel? — Ein Projekt zur
Wiederholung und Vertiefung aller Inhaltsfelder und Schwerpunkte
zur Vorbereitung auf die Abiturpriifungen

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
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IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Jesus von Nazareth, der Christus: Kreuz und Auferweckung

e Apokalyptische Bilder von Angst und Hoffnung

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Evangelium von Jesus Christus

IF 4: Die Kirche und ihre Aufgabe in der Welt

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Projektartige kompetenzorientierte Wiederholung aller Schwerpunkte

Summe Qualifikationsphase (Q 2) — Grundkurs: ca. 45-50 Stunden

2.2.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben EF — Q2

Hinweis: Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die Fachkonferenz der Hildegardis-Schule verbindlich vereinbart. In allen

anderen Bereichen sind Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben moglich. Dariber hinaus

enthalt dieser schulinterne Lehrplan in den Kapiteln 2.2 bis 2.4 (ibergreifende sowie z.T. auch jahrgangsbezogene Absprachen zur fachmethodischen und
fachdidaktischen Arbeit, zur Leistungsbewertung und zur Leistungsriickmeldung. Je nach internem Steuerungsbedarf konnen solche Absprachen auch

vorhabenbezogen vorgenommen werden.

Einflihrungsphase 1. Hj.: Halbjahresthema:

Auf der Suche nach Identitdt und meinen Weg durchs Leben
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Unterrichtsvorhaben | (ANTHROPOLOGIE):

Leitgedanken: Wer bin ich? — Der Mensch zwischen Selbstbestimmung
und Selbstverfehlung — Biblische Impulse zum Selbstversténdnis des
Menschen und seiner Aufgabe inmitten der Schépfung

Kompetenzen:
Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e unterscheiden differierende Menschenbilder hinsichtlich ihrer
Aussagen zum Wesen, der Bestimmung und den
Handlungsspielraumen des Menschen,

¢ benennen an Beispielen aus der biblischen Urgeschichte (Gen
1-11) wesentliche Aspekte einer biblisch-christlichen Sicht des
Menschen,

e beschreiben konkrete Situationen des Umgangs mit
menschlichem Leben als ethische Herausforderungen.

Deutungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

e erlautern am Beispiel der biblischen Schépfungserzahlungen
Aspekte einer biblisch-christlichen Sicht des Menschen vor
seinem historischen Hintergrund,

e stellen Zusammenhange zwischen ethischen sowie religiosen
Prinzipien und der Frage nach dem Umgang mit Leben her,

Unterrichtsvorhaben Il (ETHIK):

Leitgedanken: ,,Diirfen wir alles, was wir kénnen?“ — Der Mensch zwischen
Weltgestaltung und Weltzerstérung — Biblisch-theologische Leitlinien zum
Umgang des Menschen mit der Schépfung

Kompetenzen:

Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

beschreiben konkrete Situationen des Umgangs mit menschlichem
Leben als ethische Herausforderungen,

identifizieren christliche Beitrage in der gesellschaftlichen Diskussion zu
Natur und Umwelt unter dem Aspekt ,,Schopfungsverantwortung®,

unterscheiden differierende Menschenbilder hinsichtlich ihrer
Aussagen zum Wesen, der Bestimmung und den Handlungsspielrdaumen
des Menschen.

Deutungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

deuten ethische Herausforderungen als religios relevante
Entscheidungssituationen,

stellen Zusammenhange zwischen ethischen sowie religiosen Prinzipien
und der Frage nach dem Umgang mit Leben her,
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e stellen vor dem eigenen biographischen Hintergrund die
Genese ihrer Vorstellungen vom Menschen — als Frau und
Mann —dar.

Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e beurteilen die biblische Rede von Geschépf und Ebenbild
Gottes hinsichtlich ihrer lebenspraktischen Konsequenzen,

e beurteilen verschiedene ethische Positionen zum Umgang mit
Leben und wéagen diese in ihren Konsequenzen gegeneinander
ab.

Inhaltsfelder:
e IF 1 Der Mensch in christlicher Perspektive

e |IF 5 Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild
e Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

Zeitbedarf: Ca. 20 Std.

stellen vor dem eigenen biographischen Hintergrund die Genese ihrer
Vorstellungen vom Menschen dar.

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

beurteilen verschiedene ethische Positionen zum Umgang mit Leben
und wagen diese in ihren Konsequenzen gegeneinander ab,

beurteilen christliche Stellungnahmen zu ethischen Problemen im
Horizont biblischer Begriindungen,

beurteilen die biblische Rede von Geschépf und Ebenbild Gottes
hinsichtlich ihrer lebenspraktischen Konsequenzen.

Inhaltsfelder:

IF 5 Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 1 Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:

Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

Der Mensch als Geschopf und Ebenbild

Zeitbedarf: Ca. 20 Std.
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen, die im 1. Halbjahr schwerpunktmdéflig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
e identifizieren in Alltagssituationen religiose Fragen,
e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens,
¢ identifizieren Religion als eine das eigene Leben und die gesellschaftliche Wirklichkeit gestaltende Dimension,
e unterscheiden sdkulare von religiosen, insbesondere christlichen Deutungsangeboten.

Deutungskompetenz

erldutern Ausgangspunkte menschlichen Fragens nach dem Ganzen der Wirklichkeit und dem Grund und Sinn der persénlichen Existenz,

entfalten unterschiedliche Antwortversuche auf das menschliche Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt des Menschen und der eigenen
Existenz,

setzen Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit und zeigen deren Bedeutung auf.

Urteilskompetenz

e erdrtern Anfragen an Religiositat und christlichen Glauben.

Handlungskompetenz

Dialogkompetenz

e nehmen die Perspektive einer anderen Position bzw. religidsen Uberzeugung ein und beriicksichtigen diese im Dialog mit anderen,

o formulieren zu weniger komplexen Fragestellungen eigene Positionen und legen sie argumentativ dar.

Gestaltungskompetenz

e gestalten Formen eines konstruktiven Austausches zu kontroversen Themen im Dialog mit religidsen und nicht-religivsen Uberzeugungen.
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Methodenkompetenz

e beschreiben Sachverhalte in begrenzten thematischen Zusammenhangen unter Verwendung eines Grundrepertoires theologischer Begriffe,

o erlautern einzelne Schritte einer historisch-kritischen TexterschlieBung,

o erschlielen angeleitet biblische Texte unter Beriicksichtigung unterschiedlicher methodischer Zugange,

e identifizieren Merkmale religiéser Sprache, benennen ihre Besonderheiten und erldutern ihre Bedeutung,

e analysieren kriterienorientiert biblische, kirchliche, theologische und andere religios relevante Dokumente in Grundziigen.

Kompetenzsicherungsaufgabe: z.B. in Form einer Unterrichtseinheit von 2-3 Doppelstunden (Erstellen eines Rollenspiels, einer Podiumsdiskussion, einer
Ausstellung, von Plakaten o0.3.) zur Sichtbarmachung des Kompetenzerwerbs mit primar diagnostischer Funktion: den Kompetenzerwerb im Sinn einer
Kénnenserfahrung fur die Schiiler/innen und Rechenschaft fiir den / die Lehrer/in sichtbar machen, d.h. in Prozess und Produkten erkennbar machen,
inwiefern der Unterricht den erwiinschten Kompetenzaufbau hat leisten kénnen

Einflihrungsphase 2. Hj.: Halbjahresthema:

Auf der Suche nach Zugehorigkeit und Hoffnung im Leben

Unterrichtsvorhaben Il (EKKLESIOLOGIE):

Leitgedanken: Wie zeigt(e) sich Gott den Menschen? — Wie
Christen im Glauben Orientierung finden und sich dem Dialog
mit anderen Religionen und Weltanschauungen stellen

Kompetenzen:

Sachkompetenz

Unterrichtsvorhaben IV (ESCHATOLOGIE):

Leitgedanken: Wie kann Gott das zulassen? — Herausforderungen des christlichen
Glaubens an Gott zwischen Atheismus und Theodizee

Kompetenzen:
Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz
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Wahrnehmungskompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler

e unterscheiden differierende Menschenbilder hinsichtlich
ihrer Aussagen zum Wesen, der Bestimmung und den
Handlungsspielraumen des Menschen,

e unterscheiden verschiedene Funktionen und Amter der
Kirche (u.a. prophetisch, diakonisch), die ihr theologisch
und gesellschaftlich zugeordnet werden,

e erlautern die nachosterlichen Anfange der christlichen
Gemeinden und ihrer Strukturen aus verschiedenen
biblischen Perspektiven.

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e stellen vor dem eigenen biographischen Hintergrund die
Genese ihrer Vorstellungen vom Menschen — als Frau
und Mann - dar,

e erldutern das Bild vom ,,Leib Christi“ und seine
Bedeutung fiir das Selbstverstdandnis von Kirche
zwischen Institution, sozialer Gemeinschaft und Gestalt
des Heiligen Geistes,

e beschreiben die Entwicklung der Gemeinden zur
christlichen Kirche und deuten sie im Kontext der
Institutionalisierung der Gemeinschaft der Glaubenden.

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
e unterscheiden verschiedene Weisen von Zukunft zu sprechen,

e grenzen die Eigenart christlicher Zukunftshoffnung von sdkularen
Zukunftsvorstellungen ab,

e identifizieren christliche Beitrage in der gesellschaftlichen Diskussion zu Natur
und Umwelt unter dem Aspekt ,Schépfungsverantwortung®.

Deutungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben mogliche Beitrage christlicher Hoffnung zur Bewaltigung von
Gegenwarts- und Zukunftsaufgaben,

e unterscheiden zwischen Zukunft als futurum und als adventus,

e stellen Konsequenzen der biblischen Rede von der Schépfung fiir den Umgang
mit Natur und Mitwelt dar.

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

e erortern auf der Grundlage einer grindlichen Auseinandersetzung sidkulare
Zukunftsvorstellungen und Vorstellungen christlicher Hoffnung,

e erortern Auswirkungen der verschiedenen Zukunftsvisionen auf die Lebenshaltung
und -gestaltung des einzelnen Menschen,

e bewerten die Tragfahigkeit der Hoffnung, die sich aus unterschiedlichen
Sinnangeboten ergibt,
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Die Schiilerinnen und Schiler

e erortern Moglichkeiten und Probleme von
Institutionalisierung,

e beurteilen den Prozess der Institutionalisierung der
Gemeinschaft der Glaubenden als Kirche

e beurteilen die biblische Rede von Geschépf und Ebenbild
Gottes hinsichtlich ihrer lebenspraktischen
Konsequenzen.

Inhaltsfelder:
e IF 4 Die Kirche und ihre Aufgabe in der Welt
e IF 1 Der Mensch in christlicher Perspektive
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Kirche als Leib Christi und Gemeinschaft der Glaubenden

e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild

Zeitbedarf: Ca. 20 Std.

e bewerten die Schlissigkeit, Tragfahigkeit und die Konsequenzen der
verschiedenen Redeweisen von ,,Natur” und ,Schopfung” in ethischen Kontexten
und an Beispielen verantwortlichen Handelns,

Inhaltsfelder:

e |F 6 Die christliche Hoffnung auf Vollendung

e IF 5Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Christliche Lebensentwiirfe und Zukunftsvorstellungen

e Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

Zeitbedarf: Ca. 20 Std.

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen, die im 2. Halbjahr schwerpunktméiflig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler
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e benennen formale Gestaltungselemente religioser Ausdrucksformen wie Gebet, Lied, Bekenntnis und identifizieren sie in unterschiedlichen
Anwendungssituationen,

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens,

¢ identifizieren Religion als eine das eigene Leben und die gesellschaftliche Wirklichkeit gestaltende Dimension,

unterscheiden sakulare von religiésen, insbesondere christlichen Deutungsangeboten.
Deutungskompetenz:

e entfalten unterschiedliche Antwortversuche auf das menschliche Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt des Menschen und der eigenen
Existenz,

e setzen Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit und weisen deren Bedeutung auf.
Urteilskompetenz

e erortern religiose und sdkulare Deutungsangebote hinsichtlich ihrer Tragfahigkeit, Plausibilitat und Glaubwiirdigkeit,

e erortern religiose und sdkulare Deutungsangebote im Kontext der Pluralitat.
Handlungskompetenz
Dialogkompetenz:

e priifen Méglichkeiten und Grenzen der Toleranz gegeniiber religiésen und nicht-religidsen Uberzeugungen, entwickeln dazu eine eigene Position
und leiten daraus Konsequenzen fiir das eigene Verhalten ab.

Gestaltungskompetenz:

ogestalten unter Nutzung vorgefundener traditioneller Formen eigene religiose Ausdrucksformen und beschreiben ihre dabei gemachten
Erfahrungen.

Methodenkompetenz
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e analysieren sprachliche, bildlich-gestalterische und performative Ausdrucksformen zu religits relevanten Inhalten unter der Beriicksichtigung

ihrer Formsprache,

o erlautern einzelne Schritte einer historisch-kritischen TexterschlieBung,

o erschlielen angeleitet biblische Texte unter Beriicksichtigung unterschiedlicher methodischer Zugange,

identifizieren Merkmale religidser Sprache, benennen ihre Besonderheiten und erldutern ihre Bedeutung.

Kompetenzsicherungsaufgabe: z.B. in Form einer Unterrichtseinheit von 2-3 Doppelstunden (Erstellen eines Rollenspiels, einer Podiumsdiskussion, einer
Ausstellung, von Plakaten 0.3.) zur Sichtbarmachung des Kompetenzerwerbs mit primar diagnostischer Funktion: den Kompetenzerwerb im Sinn einer
Kénnenserfahrung fur die Schiiler/innen und Rechenschaft fiir den / die Lehrer/in sichtbar machen, d.h. in Prozess und Produkten erkennbar machen,
inwiefern der Unterricht den erwiinschten Kompetenzaufbau hat leisten kénnen

Summe Einfiihrungsphase: ca. 80 Stunden

Qualifikationsphase 1 (Q1) 1. Hj.: Halbjahresthema:

Auf der Suche nach Orientierung im Glauben und im Zweifel

Unterrichtsvorhaben | (THEOLOGIE / ANTHROPOLOGIE):

Leitgedanken: Wie zeigt(e) sich Gott den Menschen? — Jiidisch-
christliche Antworten auf die Gottesfrage als Angebote und ihre
Bestreitung

Kompetenzen
Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz

Unterrichtsvorhaben Il (THEOLOGIE / ANTHROPOLOGIE)

Leitgedanken: Wie kann Gott das zulassen? - Jiidisch-christliche Antworten auf die
Gottes- und Theodizeefrage auf dem Priifstand

Kompetenzen
Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz
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Die Schiilerinnen und Schiler

skizzieren die jeweiligen zeitgeschichtlichen und
theologischen Kontexte, in denen sich die Gottesfrage
stellt (IF 2),

benennen Kennzeichen der biblischen Rede von Gott (IF
2),

unterscheiden das biblische Reden von Gott von anderen
Weisen von Gott zu sprechen (IF 2),

identifizieren die Frage nach einem verlasslichen Grund
des eigenen Lebens und allen Seins als den Hintergrund
der Frage nach der Existenz Gottes (IF 2),

beschreiben die Spannung von Freiheit und
Verantwortung an ausgewahlten biblischen Stellen (IF 1).

Deutungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

deuten unterschiedliche biblische Gottes- und
Menschenbilder vor dem Hintergrund ihrer historischen
Entstehung und der ihnen zugrunde liegenden
historischen und menschlichen Erfahrung (IF 2),

skizzieren die Wirkungsgeschichte ausgewahlter
biblischer Gottes- und Menschenbilder (IF 2)

erldutern vor dem eigenen biografischen Hintergrund die
Genese |lhrer Vorstellungen von Gott und dem Menschen
(IF 2),

Die Schilerinnen und Schiler
e beschreiben Anlasse fir die Theodizee-Frage (IF 2),

e unterscheiden Denkmuster, in denen die Rede von Gott und seinem Handeln
verteidigt oder verworfen wird (IF 2),

e beschreiben u.a. an biblischen Texten Gottes- und Menschenbilder in ihren
dunklen und hellen Seiten (IF 2).

Deutungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

e deuten religionskritische Entwiirfe der Bestreitung Gottes im Kontext ihrer
Entstehung (IF 2),

e vergleichen unterschiedliche Ansatze, angesichts der Erfahrung von Leid und Tod
angemessen von Gott zu sprechen (IF 2),

e erldutern die unterschiedlichen Menschenbilder bzw. Wirklichkeitsverstandnisse,
die differierenden Antworten auf die Gottesfrage zugrunde liegen (IF 2),

e deuten unterschiedliche Menschenbilder vor dem Hintergrund ihrer historischen
Entstehung auch aus geschlechterdifferenzierender Perspektive (IF 1).

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

e erortern die Theodizee-Frage vor dem Hintergrund des Leidens in der
Schopfung (IF 2),

e beurteilen religionskritische Entwiirfe hinsichtlich ihrer Uberzeugungskraft (IF
2),
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e erldutern das christliche Verstandnis von Freiheit als
,Geschenk Gottes” (IF 1),

o erlautern das Verhaltnis von Freiheit und Verantwortung
im Hinblick auf die Verfehlung der Bestimmung des
Menschen aus christlicher Sicht (IF 1).

Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e Dbeurteilen die verschiedenen Gottes- und
Menschenbilder hinsichtlich der lebenspraktischen
Konsequenzen in ihrer Lebenswelt (IF 2),

e erdrtern Handlungssituationen, in denen sich die
Verantwortlichkeit des Menschen bewdhren muss (IF 1).

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
Inhaltliche Schwerpunkte:
e Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung

e Biblisches Reden von Gott (Gottesbilder der
Exoduserzahlung)

beurteilen die Konsequenzen aus der unterschiedlichen Bestimmung der
menschlichen Freiheit auch aus geschlechterdifferenzierender Perspektive (IF
1).

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:

Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung

Die Frage nach der Existenz Gottes

Ubergeordnete KE, die im 1. Hj. schwerpunktmdfig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz
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Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e identifizieren Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in denen sich Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens im
Horizont des christlichen Glaubens stellen (SK 1),

e beschreiben, welche Relevanz Glaubensaussagen fiir die Gestaltung des eigenen Lebens und der gesellschaftlichen Wirklichkeit gewinnen kénnen
(SK2),

e unterscheiden sich ergdanzende von sich ausschlieBenden Deutungsangeboten (SK 4).
Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
e deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in denen sich Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens stellen (SK 5).
Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e erbrtern Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Konfessionen und Religionen (UK 1),

e erortern kritische Anfragen an christliche Glaubensinhalte und kirchliche Wirklichkeit (UK 2).

e bewerten unterschiedliche Ansatze und Formen theologischer und ethischer Argumentation (UK 4).
Handlungskompetenz
Dialogkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e nehmen die Perspektive einer anderen Position bzw. religidsen Uberzeugung ein und beriicksichtigen diese im Dialog mit anderen (HK 1),
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e formulieren zu komplexen ethischen und anthropologischen Fragestellungen eigene Positionen und grenzen sich begriindet von anderen ab (HK
2),

Gestaltungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

o verwenden reflektiert traditionelle religiose Ausdrucksformen in Aneignung oder Umgestaltung zum Ausdruck eigener Glaubensiiberzeugungen oder
verzichten begriindet darauf (HK 6).

e gestalten Formen eines konstruktiven Austausches iiber anthropologische und ethische Fragen sowie religidse Uberzeugungen (HK 7).
Methodenkompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben Sachverhalte in unterschiedlichen thematischen Zusammenhangen angemessen unter Verwendung eines Repertoires theologischer
Begriffe (MK 1).

Kompetenzsicherungsaufgabe: z.B. in Form einer Unterrichtseinheit von 2 bis 3 Doppelstunden (Erstellen eines Rollenspiels, einer Podiumsdiskussion, einer
Ausstellung, von Plakaten o.d.) zur Sichtbarmachung des Kompetenzerwerbs mit primdr diagnostischer Funktion: den Kompetenzerwerb im Sinn einer
Kénnenserfahrung fiir S und Rechenschaft fiir Lehrkraft sichtbar machen, d.h. im Prozess und Produkten erkennbar machen, inwiefern der U den
erwiinschten Kompetenzaufbau hat leisten kénnen.

Qualifikationsphase 1 (Q1) 2. Hj.: Halbjahresthema:

Auf der Suche nach Orientierung fiir verantwortliches Handeln
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Unterrichtsvorhaben Ill (CHRISTOLOGIE / ETHIK)

Leitgedanken: Jesus von Nazareth oder Jesus Christus? — Das Leben und
die Botschaft Jesu vom Zuspruch und Anspruch als Angebot

Kompetenzen
Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e beschreiben in Grundziigen die christlichen Akzentuierungen des
Gottesverstandnisses durch die Person, die Botschaft und das
Leben Jesu Christi (IF 3),

e beschreiben unterschiedliche Darstellungen von Passion, Kreuz und
Auferweckung Jesu (IF 3),

e stellen zentrale Aspekte der biblischen Uberlieferung von Passion,
Kreuz und Auferweckung Jesu dar (IF 3),

e vergleichen verschiedene ethische Begriindungsansatze in
Religionen und Weltanschauungen und stellen die Charakteristika
einer christlichen Ethik heraus (IF 5).

Deutungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

e vergleichen kriterienorientiert verschiedene Jesus-Deutungen (IF 3),

Unterrichtsvorhaben IV (CHRISTOLOGIE / ETHIK):

Leitgedanken: Woher bekomme ich Orientierungsangebote fiir mein
Handeln? — Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung vor dem
Hintergrund der Forderungen der Reich-Gottes-Botschaft nach
Gerechtigkeit und Frieden

Kompetenzen
Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiler

e stellen Jesu Botschaft vom Reich Gottes anhand der Gleichnisse und der
Bergpredigt dar (IF 3),

e benennen Situationen, in denen die Frage von Gerechtigkeit und
Frieden gegenwartig relevant wird (IF 5),

e identifizieren christliche Beitrage von Personen und Institutionen in der
gesellschaftlichen Diskussion zu Gerechtigkeit und Frieden (IF 5),

e beschreiben anhand unterschiedlicher Positionen das Verstandnis von
Gerechtigkeit und Frieden und deren Kombinierbarkeit (IF 5).

Deutungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

e stellen das christliche Verstandnis des Auftretens Jesu als Anbruch
des Reiches Gottes dar (IF 3),
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e benennen zu den Stichworten Gerechtigkeit und Frieden
individuelle und soziale Herausforderungen fiir ein christliches
Gewissen (IF 5),

e analysieren angeleitet unterschiedliche Darstellungen von Passion,
Kreuz und Auferweckung (IF 3),

e deuten die biblische Rede von Passion, Kreuz und Auferweckung
Jesu als spezifisch christliche Akzentuierung des
Gottesverstandnisses (IF 3).

e erlautern Lebensorientierungen und Hoffnungsperspektiven, die
sich aus der Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu und aus dem Glauben
an Jesu Auferweckung flr Christinnen und Christen ergeben (IF 3).

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

e erodrtern die Uberzeugungskraft von unterschiedlichen Jesus-
Deutungen in Geschichte und Gegenwart (IF 3),

e erortern die Relevanz der Botschaft von der Auferweckung (IF 3),

e erdrtern Fragen nach Verantwortung und Schuld im Kontext der
christlichen Rede von der Kreuzigung Jesu (IF 3).

Inhaltsfelder:
IF 3: Das Evangelium von Jesus Christus
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

e erldutern die Verkiindigung Jesu vom Reich Gottes als die fiir die
Kirche grundlegende Orientierung fiir ihre Lebens- und
Zukunftsgestaltung (IF 3),

e erlautern Lebensorientierungen und Hoffnungsperspektiven, die
sich aus der Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu und aus dem Glauben
an Jesu Auferweckung fiir Christinnen und Christen ergeben (IF 3),

e stellen Begriindungszusammenhange dar, die einem Handeln im
Interesse der Gerechtigkeit und des Friedens einer christlichen
Ethik zugrunde liegen (IF 5),

e erldutern Handlungsoptionen aus unterschiedlichen ethischen
Modellen fur ausgewahlte ethische Handlungssituationen (IF 5).

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

e erortern individuelle und soziale lebenspraktische Folgen der Reich-
Gottes-Botschaft in Geschichte und Gegenwart (IF 3),

e beurteilen Dilemma-Situationen im Kontext von Gerechtigkeit und
Frieden und setzen sie in Beziehung zu christlichen Urteilen (IF 5),

e erortern verschiedene Moglichkeiten des gesellschaftspolitischen
Engagements einer Christin bzw. eines Christen (IF 5).

Inhaltsfelder:
IF 3: Das Evangelium von Jesus Christus
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
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e Jesus von Nazareth, der Christus: Kreuz und Auferweckung (Die e Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort

Deutung des Todes Jesu als Stihneopfer) G htigkeit und Fried
. erechtigkeit und Frieden

e Gerechtigkeit und Frieden

Ubergeordnete KE, die im 2. Hj. schwerpunktmdfig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e beschreiben, welche Relevanz Glaubensaussagen fiir die Gestaltung des eigenen Lebens und der gesellschaftlichen Wirklichkeit gewinnen kénnen
(SK 2),

e beschreiben ethische Herausforderungen in der individuellen Lebensgeschichte sowie in unterschiedlichen gesellschaftlichen Handlungsfeldern
als religios bedeutsame Entscheidungssituationen (SK 3).

Deutungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

e deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in denen sich Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens stellen
(SK 5).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler
e erortern religiose und ethische Fragen im Kontext der Pluralitdt der Gesellschaft sowie der Vielfalt von Lebensformen (UK 3),
e bewerten unterschiedliche Ansatze und Formen theologischer und ethischer Argumentation (UK 4).

Handlungskompetenz
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Dialogkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiler
o formulieren zu komplexen ethischen Fragestellungen eigene Positionen und grenzen sich begriindet von anderen ab (HK 2),

e begegnen anderen religiosen und weltanschaulichen Uberzeugungen aus der Perspektive des christlichen Glaubens diskursiv sowie mit einer
Haltung des Respekts und der Achtung (HK 3),

e vergleichen Gemeinsamkeiten sowie Unterschiede von religiésen und weltanschaulichen Uberzeugungen und nutzen ihre Erkenntnisse im
moglichen Dialog (HK 4).

Gestaltungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
e gestalten Formen eines konstruktiven Austausches Giber und ethische Fragen (HK 7).
Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
e erschliellen biblische Texte durch unterschiedliche methodische, insbesondere historisch-kritische Zugange (MK 2),

e identifizieren methoden- und kriterienorientiert religiose Sprache und erlautern ihre Bedeutung (MK 3).

Kompetenzsicherungsaufgabe: z.B. in Form einer Unterrichtseinheit von 2 bis 3 Doppelstunden (Erstellen eines Rollenspiels, einer Podiumsdiskussion,
einer Ausstellung, von Plakaten 0.3.) zur Sichtbarmachung des Kompetenzerwerbs mit primar diagnostischer Funktion: den Kompetenzerwerb im Sinn
einer Konnenserfahrung fur S und Rechenschaft fir Lehrkraft sichtbar machen, d.h. im Prozess und Produkten erkennbar machen, inwiefern der U den
erwiinschten Kompetenzaufbau hat leisten kénnen.

Summe Qualifikationsphase — Grundkurs: 90 Stunden
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Qualifikationsphase 2 (Q2) 1. Hj.: Halbjahresthema:

Auf der Suche nach Halt im Angesicht von Sterblichkeit und Zukunftsangst

Unterrichtsvorhaben | (EKKLESIOLOGIE / ETHIK):

Leitgedanken: Welche Aufgaben hat die Kirche? — Das Verhdiltnis von
Kirche und Staat in Geschichte und Gegenwart im Blick auf das
Handeln des einzelnen Christen in Krieg und Frieden

Kompetenzen
Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e benennen die aus dem Selbstverstiandnis der Kirche
erwachsenden Handlungsfelder (IF 4),

o differenzieren zwischen theologischem Selbstverstandnis der
Kirche und ihren gesellschaftlichen Aktivitaten (IF 4),

e beschreiben den Aufbau und die Gliederung der Evangelischen
Kirche in Deutschland heute (IF 4),

Unterrichtsvorhaben Il (ETHIK / ANTHROPOLOGIE):

Leitgedanken: Was soll ich tun? — Individualethik und Ethik der globalen
Verantwortung als aktuelle Herausforderungen

Kompetenzen
Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e unterscheiden verschiedene Menschenbilder hinsichtlich ihrer
Bestimmung der Freiheit und des verantwortlichen Umgangs mit
Mitmenschen und mit der Schépfung auch aus
geschlechterdifferenzierender Perspektive (IF 1),

e identifizieren Handlungssituationen, in denen die wechselseitige
Abhangigkeit von Freiheit und verantwortlichem Umgang mit
Mitmenschen und der Schépfung erfahrbar wird (IF 1),

e ordnen ethische Herausforderungen unterschiedlichen Modellen der

Ethik zu (IF 5),
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e identifizieren christliche Beitrdge von Personen und
Institutionen in der gesellschaftlichen Diskussion zu
Gerechtigkeit und Frieden (IF 5).

Deutungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

e analysieren und vergleichen unterschiedliche Ansatze der
Verhaltnisbestimmung von Christinnen bzw. Christen und Kirche
zum Staat und zur gesellschaftlichen Ordnung in Geschichte und
Gegenwart (IF 4),

e erlautern an Beispielen unterschiedliche Formen des
gesellschaftlichen Engagements der Kirche in ihrem jeweiligen
historischen Kontext (IF 4),

e analysieren sich wandelnde Bestimmungen des Auftrags der Kirche
und deuten sie im Kontext des Anspruchs, eine ,,sich immer
verandernde Kirche” zu sein (IF 4),

e analysieren Bedingungen, Moglichkeiten und Grenzen kirchlichen
Handelns angesichts der Herausforderungen im 21. Jahrhundert (IF
4).

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

e beurteilen das Verhiltnis der Kirche zum Staat an
ausgewahlten Beispiel der Kirchengeschichte (IF 4),

e beschreiben anhand unterschiedlicher Positionen das Verstandnis von
Gerechtigkeit und Frieden und deren Kombinierbarkeit (IF 5),

e ordnen ethische Herausforderungen unterschiedlichen Modellen der
Ethik zu (IF 5).

Deutungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

erlautern die Gefahr der Verfehlung der Bestimmung des Menschen an
konkreten gesellschaftlichen Herausforderungen des Umgangs mit den
Mitmenschen und der Schopfung (IF 1),

benennen zu den Stichworten Gerechtigkeit und Frieden individuelle und
soziale Herausforderungen fiir ein christliches Gewissen (IF 5).

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

e erodrtern Handlungssituationen, in denen sich die Verantwortlichkeit
des Menschen bewdhren muss (IF 1),

e erortern verschiedene Moglichkeiten des gesellschaftspolitischen
Engagements einer Christin bzw. eines Christen (IF 5),

e beurteilen theologische und anthropologische Aussagen in ihrer
Bedeutung fur eine christliche Ethik unter dem Aspekt der Reichweite
bzw. des Erfolgs eines Einsatzes flir Gerechtigkeit und Frieden (IF 5).

Inhaltsfelder:
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bewerten kirchliches Handeln in Geschichte und Gegenwart vor
dem Hintergrund des Auftrags und des Selbstverstandnisses
der Kirche (IF 4),

beurteilen Handlungsweisen der Kirche und der Christinnen
und Christen vor dem Hintergrund des Anspruchs,
gesellschaftlichen Herausforderungen in Geschichte und
Gegenwart gerecht zu werden (IF 4),

bewerten Moglichkeiten und Grenzen kirchlichen Handelns
angesichts aktueller und zukiinftiger Herausforderungen (IF 4),

erortern verschiedene Moglichkeiten des
gesellschaftspolitischen Engagements einer Christin bzw. eines
Christen (IF 5).

Inhaltsfelder:

IF 4: Die Kirche und ihre Aufgabe in der Welt

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Der Auftrag der Kirche in einer sich wandelnden Welt (Die
Barmer Theologische Erklarung)

— Gerechtigkeit und Frieden

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung

e Gerechtigkeit und Frieden (Aus Gottes Frieden leben — flr gerechten
Frieden sorgen. Eine Denkschrift des Rates der Evangelischen Kirche in
Deutschland 2007, Kapitel 2)

Ubergeordnete KE, die im 2. Hj. schwerpunktmdfig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz
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Die Schiilerinnen und Schiler

e identifizieren Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in denen sich Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens im
Horizont des christlichen Glaubens stellen (SK 1),

e beschreiben, welche Relevanz Glaubensaussagen fiir die Gestaltung des eigenen Lebens und der gesellschaftlichen Wirklichkeit gewinnen kénnen
(SK 2),

e beschreiben ethische Herausforderungen in der individuellen Lebensgeschichte sowie in unterschiedlichen gesellschaftlichen Handlungsfeldern
als religios bedeutsame Entscheidungssituationen (SK 3).

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in denen sich Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens stellen
(SK 5),

e erlautern Aspekte anderer Religionen sowie Ansadtze anderer Weltanschauungen und Wissenschaften in Bezug zum eigenen Leben und zur
gesellschaftlichen Wirklichkeit (SK 7),

e beschreiben —angesichts der Komplexitdt von Lebenssituationen — die Schwierigkeit, auf Fragen eindeutige Antworten zu geben (SK 8).
Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
e erortern kritische Anfragen an christliche Glaubensinhalte und kirchliche Wirklichkeit (UK 2),
e erortern religiose und ethische Fragen im Kontext der Pluralitdt der Gesellschaft sowie der Vielfalt von Lebensformen (UK 3),
e bewerten unterschiedliche Ansatze und Formen theologischer und ethischer Argumentation (UK 4).
Handlungskompetenz

Dialogkompetenz
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Die Schiilerinnen und Schiler

o formulieren zu komplexen ethischen und anthropologischen Fragestellungen eigene Positionen und grenzen sich begriindet von anderen ab (HK
2),

e begegnen anderen religiésen und weltanschaulichen Uberzeugungen aus der Perspektive des christlichen Glaubens diskursiv sowie mit einer
Haltung des Respekts und der Achtung (HK 3),

e vergleichen Gemeinsamkeiten sowie Unterschiede von religiésen und weltanschaulichen Uberzeugungen und nutzen ihre Erkenntnisse im
moglichen Dialog (HK 4),

Gestaltungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler
e gestalten Formen eines konstruktiven Austausches (iber anthropologische und ethische Fragen sowie religiése Uberzeugungen (HK 7),

e entwickeln beispielhaft eigene Handlungsdispositionen im Umgang mit sich selbst, anderen und der Mitwelt in Auseinandersetzung mit
christlichen MafR3stdaben (HK 8).

Methodenkompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

e analysieren sachgerecht verschiedene Stellungnahmen hinsichtlich ihres Stellenwerts, ihrer Bedeutung und ihrer Wirkungen, unter Beachtung der
spezifischen Textsorte (MK 5).

Kompetenzsicherungsaufgabe: z.B. in Form einer Unterrichtseinheit von 2 bis 3 Doppelstunden (Erstellen eines Rollenspiels, einer Podiumsdiskussion,
einer Ausstellung, von Plakaten 0.3.) zur Sichtbarmachung des Kompetenzerwerbs mit primar diagnostischer Funktion: den Kompetenzerwerb im Sinn
einer Konnenserfahrung fur S und Rechenschaft fir Lehrkraft sichtbar machen, d.h. im Prozess und Produkten erkennbar machen, inwiefern der U den
erwiinschten Kompetenzaufbau hat leisten kénnen.
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Qualifikationsphase 2 (Q2) 2. Hj.: Halbjahresthema:

Auf der Suche nach Standhaftigkeit im verantwortlichen Handeln

Unterrichtsvorhaben Ill (ESCHATOLOGIE / CHRISTOLOGIE):

Leitgedanken: Muss ich Angst vor der Zukunft haben? — Das
christliche Welt- und Geschichtsverstéindnis als Hoffnungsangebot
vor dem Hintergrund von Deutungen des Todes und der
Auferstehung Jesu

Kompetenzen
Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e ordnen Aspekte eines christlichen Geschichtsverstandnisses
mit Blick auf Zukunftsangst und Zukunftshoffnung in
Grundzlige apokalyptischen Denkens ein (IF 6),

e skizzieren wesentliche historische Rahmen- und
Entstehungsbedingungen apokalyptischer Vorstellungen (IF
6).

Deutungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

e beschreiben die Eigenart christlicher Zukunftshoffnung mit der
Vorstellung vom ,,eschatologischen Vorbehalt” (IF 6),

Unterrichtsvorhaben 1V (WIEDERHOLUNG ALLER IF und SP):

Leitgedanken: Christ sein ohne Zweifel? — Ein Projekt zur Wiederholung und
Vertiefung aller Inhaltsfelder und Schwerpunkte zur Vorbereitung auf die
Abiturpriifungen

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler wiederholen alle Themen kompetenzorientiert.
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e formulieren die Verbindung von Schrecken und Hoffnung, wie sie
sich im apokalyptischen Denken zeigt (IF 6),

e erlautern, inwieweit die Annahme eines eschatologischen
Vorbehaltes utopische Entwiirfe relativiert (IF 6),

e deuten die Verkiindigung Jesu vom Reich Gottes als die fir
Christinnen bzw. Christen und die Kirche grundlegende
Orientierung fur ihre Lebens- und Zukunftsgestaltung (IF 6),

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

beurteilen die Auswirkungen verschiedener Zukunftsvisionen
auf die Lebenshaltung und -gestaltung des einzelnen
Menschen (IF 6),

beurteilen verschiedene apokalyptische Denkmodelle
hinsichtlich ihrer resignierenden und
gegenwartsbewaltigenden Anteile (IF 6),

erortern mogliche Beitrage christlicher Hoffnung zur
Bewiltigung von Gegenwarts- und Zukunftsaufgaben (IF 6),

beurteilen menschliche Zukunftsvisionen und Utopien
hinsichtlich ihrer Machbarkeit und ihres Geltungsanspruchs
(IF 6),

erortern individuelle und soziale lebenspraktische Folgen der
Reich-Gottes-Botschaft in Geschichte und Gegenwart (IF 3).

Inhaltsfelder:
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IF 3: Das Evangelium von Jesus Christus

IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Jesus von Nazareth: Kreuz und Auferweckung

e Apokalyptische Bilder von Angst und Hoffnung

Ubergeordnete KE, die im 1. Hj. schwerpunktmdfig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e identifizieren Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in denen sich Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens im
Horizont des christlichen Glaubens stellen (SK 1),

e beschreiben, welche Relevanz Glaubensaussagen fiir die Gestaltung des eigenen Lebens und der gesellschaftlichen Wirklichkeit gewinnen kénnen
(SK 2),.

Deutungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

e deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in denen sich Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens stellen
(SK'5),

e erlautern den Anspruch und die lebenspraktischen Konsequenzen religioser Wirklichkeitsdeutungen (SK 6).

Urteilskompetenz




114

Die Schilerinnen und Schiiler

e erortern religiose und ethische Fragen im Kontext der Pluralitdt der Gesellschaft sowie der Vielfalt von Lebensformen (UK 3).
Handlungskompetenz
Gestaltungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

e entwickeln beispielhaft eigene Handlungsdispositionen im Umgang mit sich selbst, anderen und unserer Mitwelt in Auseinandersetzung mit
christlichen MaRstdben (HK 8).

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler
e erschlielen biblische Texte durch unterschiedliche methodische, insbesondere historisch-kritische Zugange (MK 2),
e identifizieren methoden- und kriterienorientiert religiose Sprache und erlautern ihre Bedeutung (MK 3).

e analysieren methodisch reflektiert unterschiedliche religiése Ausdrucksformen sprachlicher, bildlich-gestalterischer und performativer Art sowie
Produkte der Gegenwartskultur mit religioser Thematik sachgerecht (MK 4).

Kompetenzsicherungsaufgabe: z.B. in Form einer Unterrichtseinheit von 2 bis 3 Doppelstunden (Erstellen eines Rollenspiels, einer Podiumsdiskussion,
einer Ausstellung, von Plakaten 0.3.) zur Sichtbarmachung des Kompetenzerwerbs mit primar diagnostischer Funktion: den Kompetenzerwerb im Sinn

einer Konnenserfahrung fur S und Rechenschaft fir Lehrkraft sichtbar machen, d.h. im Prozess und Produkten erkennbar machen, inwiefern der U den
erwiinschten Kompetenzaufbau hat leisten kénnen.
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3. Umsetzung des Medienkompetenzrahmens NRW

A |

h' MEDIENKOMPETENZ

1. BEDIENEN
UND
ANWENDEN

=

1.1 Meodienausstattung
[Hardware)

Medienausstatiung [Hardware]
kennen, avswahlen und reflekbiert
anwenden; mit dieser verantwor-
tungsvoll umgehen

1.2 Digitale Werkzeuge

Verschiedene digitale Werkzeu
ge und deren Funktionsumiang
kennen, auswihlen sowie diece
kreativ, refllektiert und zielgerich
tet einsetzen

1.3 Datenorganisation

Informationen und Daten sicher
speichern, wiederlinden und von
verschiedenen Orten abrufen;
Informationen und Daten zu-
sammenlassen, orgamsieren und
strukturiert aufbewahren

‘1.4 Datenschutz und
Informationssicherheit

Verantwortungsvoll mit per-
sonlichen und fremden Daten
umgehen; Datenschutz, Privat-
sphare und Informationssicherbieit
beachten

Z. INFORMIEREN
UND
RECHERCHIEREN

@

2.1 Informationsrechorche

Informationsrecherchen ziel-
genichtet durchfihren und dabe:
Suchstrategien anwenden

2.2 Infor i

Themenrelevante Informationen
und Daten aus Medienangeboten
filtern, strukiurieren, umwandeln
und aufbereiten

2.3 Informationshewartung

Informationen, Daten und shre
Quellen sowie dahinterliegende
Strategien und Absichten erken-
nen und kritisch bewerten

2.4 Informationskritik

Unangemessene und gefashrdenda
Medieninhalte erkennen und hin-
sichthich rechthicher Grundlagen
sowie gesellschafttlicher Normen
und Werte ginschatren; Jugend-
und Verbraucherschulz kennen
und Hilfs- und Unterstotzungs-
strukturen nutzen

3. KOMMUNIZIEREN
UND
KOOPERIEREN

R

3.1 Kemmunikations- und
Kooperationsprozesse

Kommunikations- und Koopera-
tionsprozesse mit digitalen Werk-
zeugen zielgenichtet gestalien
sowie mediale Produkte und
Informationen teilen

3.2 Kommunikations- und
Kooperationsregeln

Regeln lur digitale Kommuni
kation und Kooperation kennen,
formulieren und einhalten

3.3 Kommunikation und Koopera-
tion in der Gesellschaft

Kommunikations- und Koope-
ralionSprozesse im Sinne einer
aktiven Teilhabe an der Gesell-
schaft gestalten und reflektieren;
ethische Grundsalze sowie
kulturell-gesellschaftliche
Mormen beachten

3.4 Cybergewalt und
-kriminalitit

Perstnliche, gesellschaftliche
und wartschafiliche Risiken und
Auvswirkungen von Cybergewalt
und -kriminalitat erkennen sowie
Ansprechpartner und Reaktions-
miaghchkeiten kennen und nutzen

& PRODUZIEREN
UND

PRASENTIEREN !
4.1 Medienproduktion und Pra-
sentation

Medienprodukte adressaten-
gerecht planen, gestalten und
prasentieren; Moglichkeiten des
Veroffentlichens und Teilens
kennen und nutzen

4.2 Gestaltungsmittel

Gestaltungsmitlel won Medien
produkien kennen, reflektiert
anmwenden sowie hinsichilich
threr Qualital, Wirkung und Aus
sageabsicht beurteilen

4.3 Quellendokumentation

Standards der Quellenangaben
beim Produsieren und Prasen

tieren von eigenen und fremden
Inhalten kennen und anwenden

&4 Rechtliche Grundlagen

Rechiliche Grundlagen des
Perstinlichkeits- ju.a. des Bild-
rechis], Urheber- und Nutzungs-
rechts (u.a. Lizenzen] oberpro-
fen, bewerten und beachten

RAHMEN NRW

5. ANALYSIEREN
UND E
REFLEKTIEREN

5.1 Medienanalyse

Die Vielfalt der Medien, ihre Ent-
wicklung und Bedeutungen ken-
nen, analtysieren und reflektieren

5.2 Meinungsbildung

Die interessengeleitele Setzung
und Verbreitung von Themen in
Medien erkennen sowie in
Bezug aul die Menungsbildung
beurteilen

5.3 identitatsbildung

Chancen und Herausforderungen
von Medien fur die F W
nehmung erkennen und analysie-
ren sowse fr die esgene Identi-
tatebildung nutren

5.4 Selbstregulierte
Madiennutzung

Medien und ihre Wirkungen be-
schresben, knitisch reflektieran
und deren Nutzung selbstver-
antwortlich requlieren; andere bei
ihrer Mediennutzung unterstitzen

1 Prinzipien der digitalen Wolt

Grundlegende Prinzipien und
Funkhoncwesen der digitalen
Welt identifizieren, kennen,
verstehen und bewusst nutzen

2 Algorithmen erkennen

Algorithmische Muster und Struk
turen in verschiedenen Kontexten
erkennen, nachvollziehen wnd
refllekbieren

Probleme formalisiert beschne:-
ben, Problemilosectrategien entwa
ckeln und dazu eine strukturierte,
algonthmesche Sequenz planen;
diese auch durch Programmie
ren umsetzen und die gefundene
Losungsstratege beurteden

Einflisse von Algorithmen und

| der Automatis
von Prozessen in der dugatalen Welt
beschreiben und reflektieren

"

=
L

H
=)

Madienbaratung NRW

LVR &

Gualitdt fir Menschen
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1 Bedienen und anwenden

11

Medienausstattung
(Hardware)

2 Informieren und
recherchieren
2.1 Informationsrecherche

3 Kommunizieren und

kooperieren
3.1. Kommunikations- und
Kooperationsprozesse:

prasentieren
4.1 Medienproduktion und
Présentation:

5 Analysieren und
reflektieren
5.1 Medienanalyse

6.1 Problemlésen und modellieren

...recherchieren angeleitet, auch in
webbasierten Medien, Informationen
und Daten zu religiés relevanten Themen
und geben sie adressatenbezogen weiter
(MK®6).

...planen, gestalten und prdsentieren
fachbezogene Medienprodukte
adressatengerecht und nutzen
Modglichkeiten des digitalen
Verdffentlichens und Teilens (HK6).

...planen, gestalten und prdsentieren
fachbezogene Medienprodukte
adressatengerecht und nutzen
Modglichkeiten des digitalen
Verdffentlichens und Teilens (HK6).

...bewerten angeleitet
Rechercheergebnisse zu religios
relevanten Themen, auch aus
webbasierten Medien, und bereiten
diese themen- und adressatenbezogen
auf (MK11).

1.2 Digitale Werkzeuge

2.2 Informationsauswertung:

3.2. Kommunikations- und
Kooperationsregeln

4.2. Gestaltungsmittel

5.2 Meinungsbildung

6.2. Algorithmen erkennen

...recherchieren angeleitet, auch in
webbasierten Medien, Informationen
und Daten zu religi6s relevanten Themen
und geben sie adressatenbezogen weiter
(MKB6).

...beschreiben fiir konkrete Situationen
aus ihrer Lebenswelt
gemeinschaftsférderliches und
gemeinschaftshinderliches Verhalten,
auch im Hinblick auf die Nutzung
sozialer Medien (K1).

...nutzen Gestaltungsmittel von
fachspezifischen Medienprodukten
reflektiert unter Berticksichtigung
ihrer Qualitat, Wirkung und
Aussageabsicht (HK15).

... bewerten an Beispielen die
Rezeption biblischer Texte in der
analogen und digitalen Medienkultur
(K105).

1.3 Datenorganisation

2.3 Informationsbewertung:

3.3 Kommunikation und Kooperation
in der Gesellschaft

4.3. Quellendokumentation

5.3 Identitatsbildung

6.3 Modellieren und Programmieren

...bewerten angeleitet
Rechercheergebnisse zu religios
relevanten Themen, auch aus
webbasierten Medien, und bereiten
diese themen- und adressatenbezogen
auf (MK11).

...beschreiben fiir konkrete Situationen
aus ihrer Lebenswelt
gemeinschaftsférderliches und
gemeinschaftshinderliches Verhalten,
auch im Hinblick auf die Nutzung
sozialer Medien (K1).

...erortern personliche und
gesellschaftliche Konsequenzen einer
am biblischen Freiheits-, Friedens-
und Gerechtigkeitsverstandnis
orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf
Herausforderungen durch den
digitalen Wandel der Gesellschaft
(K62).

...erkennen und analysieren Chancen
und Herausforderungen von
fachbezogenen, auch digitalen
Medien fir die
Realitdtswahrnehmung (SK16).

1.4 Datenschutz und
Informationssicherheit

2.4 Informationskritik:

3.4. Cybergewalt und -kriminalitat

4.4 Rechtliche Grundlagen

5.4 Selbstregulierte Mediennutzung

6.4 Bedeutung von Algorithmen

...bewerten an Beispielen die Rezeption
biblischer Texte in der analogen und
digitalen Medienkultur (K105).

......erortern personliche und
gesellschaftliche Konsequenzen einer
am biblischen Freiheits-, Friedens-
und Gerechtigkeitsverstandnis
orientierten Lebens- und
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Weltgestaltung, auch im Hinblick auf
Herausforderungen durch den
digitalen Wandel der Gesellschaft
(K62).

4. Umsetzung Rahmenvorgabe Verbraucherbildung in Schule in der Primarstufe und Sekundarstufe |

Bereiche der Verbraucherbildung:

Ubergreifender Bereich

Allgemeiner Konsum

Bereich A Bereich B Bereich C Bereich D
Finanzen, Markt- Ernahrung und Medien und Leben, Wohnen
geschehen und Gesundheit Information in der und Mobilitat
Verbraucherrecht digitalen Welt

Abb. 1: Strukturierung der Verbraucherbildung in vier inhaltlich diffe-
renzierbare Bereiche und einen querliegenden (bergreifenden Be-
reich, mithilfe dessen die Bereiche A bis D weiter entfaltet werden
kénnen.

Ubergreifender Bereich Allgemeiner Konsum

— Bedirfnisse und Bedarf, Lebensstil, Konsumgewohnheiten sowie Konsumverantwortung
—  Wirkung von Design, Werbung und Marketingstrategien
— Konsumrelevante Produktinformationen und Produktkennzeichnung

— Qualitdt und Nachhaltigkeit von Giitern und Dienstleistungen

— Verbraucherschutz, Verbraucherrechte und Méglichkeiten der Durchsetzung sowie Verbraucherpflichten
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— Globale, nationale und regionale Zusammenhange und Auswirkungen von Konsumentscheidungen

Bereich A - Finanzen, Bereich B — Erndhrung Bereich C— Medien und Bereich D — Leben,
Marktgeschehen und und Gesundheit Information in der Wohnen und Mobilitat
Verbraucherrecht digitalen Welt
- Gesundheitsforderliche - Lebensstile, Trends,
- Qualitdt und Transparenz und nachhaltige | - Medienwahrnehmung, - Moden
von Finanzprodukten und Lebensfiihrung  und analyse, -nutzung und - | -  Wohnen und
-dienstleistungen Erndhrung sicherheit Zusammenleben
- Produkt- und | -  Geschmacksbildung - Informationsbeschaffung | -  Haushaltsfiihrung
Dienstleistungsmarkte und Esskulturen und -bewertung - Energie- und
sowie alternative | - Nahrungsproduktion - Datenschutz und Ressourceneffizienz,
Konsummodelle und -zubereitung, Urheberrechte, Klimaschutz
- Lohn bzw. Produktionsketten Verwertung privater | - Mobilitat und Reisen
Einkommen, - Lebensmittelsicherheit Daten
Vermdgensbildung, und -kennzeichnung - Cybermobbing und
private - Suchtprophylaxe und Privatsphére
Absicherung  und Drogenpravention - Onlinehandel
Alters- vorsorge
- Vertrage, Geld und
Zahlungsverkehr
- Inanspruchnahme
von Krediten und
Vermeidung sowie
Bewaltigung  von
Uberschuldung

,Die Fdcher der Religionslehren tragen zur Verbraucherbildung bei, indem u.a. der in den Féchern verankerte Schépfungsgedanke in die Reflexion (iber einen
bewussten Umgang mit den natiirlichen Lebensgrundlagen fiihrt. Auch die auf den Grundwert der Menschenwiirde bezogenen Kontroversen liber
gesellschaftliche Unrechtsstrukturen weisen Beziige zu verbraucherrelevanten Inhaltsaspekten auf. Eine den Féchern der Religionslehren eigene Perspektive auf
Erndhrungsverhalten oder Konsumverzicht ergibt sich aus Fragen der jeweiligen Religionsethik.” (S.21)

Umsetzung im KLP ER SI Gy:
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Erprobungsstufe:
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

e Die Schilerinnen und Schiiler bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor dem Hintergrund biblischer MaRstabe (UK3) (vgl.
vB U).

Inhaltsfeld 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Verantwortung in der Welt als Gottes Schépfung (VB U, VB D)

Die Schiilerinnen und Schiiler erldutern Beispiele der Ubernahme von Verantwortung fiir das Leben und in der (Um)Welt als Konsequenz aus
dem Verstiandnis der Welt als Schépfung Gottes (K5) (VB U, VB D).

Die Schilerinnen und Schiiler erortern bezogen auf ihren Alltag die Moéglichkeiten eines nachhaltigen Umgangs mit den Ressourcen der Erde vor
dem Hintergrund der Verantwortung fiir die Schépfung (K7) (VB U, VB D).

Inhaltsfeld 3: Jesus, der Christus

Die Schiilerinnen und Schiiler erortern die Bedeutung von Orientierungen an Leben und Botschaft von Jesus, dem Christus, im Alltag (K19) (VB
U, VB D).

Bis zum Ende der Sek I.
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler priifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und
Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK14) (VB U, VB D).
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Inhaltsfeld 1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung

Die Schilerinnen und Schiler erkldren den Einsatz fir Menschenwiirde, Frieden und fiir die gerechte Gestaltung der Lebensverhaltnisse aller

Menschen als Konsequenz des biblischen Verstindnisses von Gerechtigkeit (K54) (VB U).

Die Schilerinnen und Schiiler erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen Freiheits-, Friedens- und
Gerechtigkeitsverstdandnis orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen Wandel

der Gesellschaft (K62) (VB U).

Inhaltsfeld 3: Jesus, der Christus

Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der Bergpredigt auseinander (K82) (VB
).
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5 Grundsatze der fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit

Das Fach ER nimmt die {iberfachlichen Grundsatze der Schule zur Unterrichtsgestaltung auf und setzt sie um (s. das schulische Konzept zu den
Grundsétzen der Unterrichtsgestaltung).

Das Fach ER setzt das Methodenkonzept der Schule fachspezifisch um.

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms sowie des Methodencurriculums hat die Fachkonferenz
ER die folgenden fachdidaktischen Grundsétze beschlossen.

Ganzschriften und projektorientierte Unterrichtsreihen sollen im Rahmen der konkreten Gestaltung der einzelnen Unterrichtsvorhaben durch die
Lehrkrifte eingesetzt werden. Eine dezidierte Festlegung wird nicht vorgenommen, aber jeder Schiiler und jede Schiilerin soll im Laufe des
Durchgangs durch die gymnasiale Oberstufe mindestens einmal Gelegenheit gehabt haben, eine Ganzschrift zu lesen und bei einer
projektorientierten U-Reihe im ER mitzuwirken.

Fachdidaktische Grundsdtze:

1. Die fachliche Auseinandersetzung im ER wird grundsitzlich so angelegt, dass die theologischen Inhalte immer in ihrer Verschrankung und
wechselseitigen ErschlieBung zu den Erfahrungen der Menschen bzw. der Schiilerinnen und Schiiler sowie konkurrierender Deutungen

thematisiert werden.

2. Der Ausgangspunkt des Lernens ist in der Regel eine lebensnahe Anforderungssituation oder es sind die Erfahrungen und Einschitzungen der
Schiilerinnen und Schiiler zu einem fachspezifischen Problem oder einer fachlich bedeutsamen Frage.

3. Es kommen im ER grundsétzlich je nach Zielsetzung, Fragestellung und Thematik unterschiedliche religionsdidaktische Paradigmen
(traditionserschlieBend, problemorientiert, symboldidaktisch, performativ) zum Tragen. Dabei entscheiden die Lehrkréfte in eigener
Verantwortung, in welchen Zusammenhingen sie welches religionsdidaktische Paradigma als Zugang und Strukturierungsinstrument
wihlen.

4. Im ER wird den Moglichkeiten originaler Begegnungen besonderes Gewicht beigemessen, da sich auf diese Weise religiose Lernprozesse
anregen lassen, die anderweitig nicht induziert werden kdnnen. Daher gehdren Exkursionen und der Besuch auB3erschulischer Lernorte (z.B.
Luther- und Propsteikirche Bochum, Hospiz St. Hildegard Bochum, Bochumer Synagoge, Merkez-Moschee in Duisburg-Marxloh,
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Arabische Moscheegemeinde Querenburger Stra3e, Hindutempel Hamm, Buddhistische Zentren Essen und Diisseldorf Kirche, Moschee,
Hospiz etc.) sowie die Einladung von Experten in den Unterricht zu selbstverstindlichen Gestaltungselementen des ER in der gymnasialen
Oberstufe.

W

. Kompetenzsicherungsaufgaben: Die Fachkonferenz Ev. Religionslehre hat sich darauf geeinigt, dass jede/r Fachlehrer/in individuell
entscheidet, ob es sinnvoll ist, den Kompetenzzuwachs am Ende eines Halbjahres noch einmal durch eine Kompetenzsicherungsaufgabe zu
iiberpriifen.

Kompetenzsicherungsaufgaben

e dienen der Rechenschaftslegung iiber das Erreichen von Kompetenzerwartungen (sequenziibergreifend) im Sinne der Evaluation des
Unterrichts und seines Ertrages und haben damit vorrangig diagnostischen Charakter im Blick auf den Unterricht.

e umfassen Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten und iibergeordneten
Kompetenzerwartungen.

e haben einen plausiblen Lebensweltbezug und sind von Authentizitit gekennzeichnet.
e sind so gestaltet, dass die Schiiler/innen eigene Losungswege entwickeln kdnnen.

e zielen auf Transfer und Anwendung.

e zielen auf Kreativitdt und Handlungsorientierung.

e unterscheiden sich aufgrund ihres Formats und ihrer vorrangigen Ausrichtung von traditionellen Lernerfolgskontrollen, konnen aber
Bestandteil der ,,Sonstigen Leistungen im Unterricht* und Bestandteil eines Portfolios sein, dieses aber nicht ersetzen.

5.1 Grundsitze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Evangelische Religionslehre hat die Fachkonferenz im
Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsétze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung
beschlossen.
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Im Religionsunterricht werden nur im Unterricht vermittelte Kompetenzen bewertet. Die Leistungsbewertung bezieht sich grundsitzlich auf alle
Kompetenzen. Die Kompetenzbereiche werden dabei angemessen gewichtet. Einerseits wird der Lernprozess bewertet, der durch eine ldngere
Beobachtung in Unterrichtsgesprachen, bei selbststindigen Aufgaben und bei der Mitarbeit in Gruppen- und Plenumsphasen erfolgt. Andererseits
werden Lernprodukte und Prdisentationen bewertet.

Die nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppeniibergreifende gemeinsame Handeln der
Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen ergéinzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente
der Leistungsiiberpriifung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen

In der Sekundarstufe I bezieht sich die Leistungsbewertung nur auf den Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht®, in der
Sekundarstufe II auf die ,,Sonstige Mitarbeit* und bei entsprechender Wahl auch auf die ,,Klausuren®.

Transparenz

Leistungsanforderungen werden zu Beginn den Schiilerinnen und Schiilern transparent gemacht, indem die Grundsitze und entsprechenden
Kompetenzerwartungen erldutert sowie die geplanten Leistungsiiberpriifungen angekiindigt werden. Dariiber hinaus konnen die Lehrkrifte den
Schiilerinnen und Schiilern Bewertungsbégen mit Lernzielen [Kompetenzraster] aushéndigen. In der Sekundarstufe II erhalten die Schiilerinnen und
Schiiler zur Leistungsriickmeldung bei Klausuren in der Regel Erwartungshorizonte mit einem Punktesystem.

5.1.1 Besonderheiten der Sekundarstufe I

Eine Leistung ist als ein ldngerer, zusammenhéingender Beitrag einer Schiilerin, eines Schiilers oder einer Schiilergruppe definiert.
Bewertungskriterien sind grundsétzlich Qualitét, Quantitit und Kontinuitdt der Leistungen. Grundsétzlich beziehen sich Leistungen auf die
Kompetenzerwartungen und konnen erfolgen als

o miindliche Beitrdge im Unterricht (z.B. Unterrichtsgesprich, kooperative Arbeitsformen, Vortrag),
o schriftliche Beitriige (z.B. Portfolio, Materialsammlung/-aufbereitung, schriftliche Ubung),

o praktische Beitrdge im Unterricht (z.B. szenische Darstellungen) oder
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e Ergebnisse eigenverantwortlichen Handelns (z.B. im Rahmen von Recherche, Erkundung, kreativer Gestaltung, Prasentationen).

Insgesamt werden pro Halbjahr maximal zwei schriftliche Ubungen geschrieben, die fiir die Gesamtnotenermittlung den Stellenwert eines ldngeren,
umfangreicheren Unterrichtsbeitrags haben.

5.1.2 Besonderheiten der Sekundarstufe 11

Grundsétzlich orientieren sich die Absprachen der Fachkonferenz ER am Kapitel 3 des Kernlehrplans (,,Lernerfolgsiiberpriifung und
Leistungsbewertung*).

1. Fiir Seiteneinsteiger aus anderen Schulformen werden zu Beginn der EF — je nach Bedarf und Vorwissen — Informationsmoglichkeiten angeboten,
um fiir das Fach eine homogenere Lernausgangslage zu schaffen.

2. In der EF konnen Schiilerinnen und Schiiler ER als schriftliches Fach wihlen und schreiben je Halbjahr eine Klausur
3. Grundsitzlich gibt es zwei Bereiche, in denen die Schiilerleistungen iiberpriift werden kénnen: ,,schriftliche Arbeiten®, d.h. Klausuren und
Facharbeit, und ,,sonstige Leistungen im Unterricht” (§ 48 SchulG) / ,,sonstige Mitarbeit™; APO-GOSt § 13 Abs. 1). Besonders auf die vielféltigen

Moglichkeiten und Formen im zweiten Bereich, die der Kernlehrplan im Kapitel 3 ausweist, sind die Schiilerinnen und Schiiler hinzuweisen.

4. Informationen zur Facharbeit erhalten Schiilerinnen und Schiiler bei gesonderten Informationsveranstaltungen, nach Moglichkeit in Kooperation
mit den anderen Fachschaften und der Ruhr-Universitét.

Verbindliche Instrumente:

Uberpriifung der schriftlichen Leistung

e Das Fach ER verfidhrt nach den allgemeinen Standards und Normen der Korrektur, Beurteilung, Bewertung und Riickgabe von Klausuren.
Dabei beriicksichtigen die Aufgabenstellungen diejenigen im Quartal erworbenen Kompetenzen, die sich in der besonderen Form der
Klausur ermitteln lassen.
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Schon friih sollen die Schiilerinnen und Schiiler auf die Aufgabenstellungen im Abitur vorbereitet werden, indem sie sukzessive mit
konkreten und mit Punkten bewerteten Leistungserwartungen und der an den drei Anforderungsbereichen orientierten Aufgabenstellung
vertraut gemacht werden

Klausuren im Fach ER werden auch im Hinblick auf die Darstellungsleistung und den Grad der VerstoB3e gegen die sprachliche Richtigkeit
bewertet

Uberpriifung der sonstigen Leistung

Gerade die individuell unterschiedlichen Weisen der Beteiligung der Schiilerinnen und Schiiler am Unterricht macht die Information tiber
die unterschiedlichen Moglichkeiten, beurteilbare Leistungen zu erbringen, erforderlich. Diese sind die Teilnahme am Unterrichtsgesprach,
die unterrichtlichen Beitréige auf der Grundlage der Hausarbeiten, schriftliche Ubungen, die Prisentationsformen von Referaten unter
Nutzung von Medien oder als freier Vortrag, die Erstellung von Arbeitsmaterial fiir den Kursunterricht, von Interviews mit Personen an
aullerunterrichtlichen bzw. auflerschulischen Lernorten, das Protokoll, das Portfolio.

Zur Uberpriifung der sonstigen Leistung kénnen die Teilnahme an unterschiedlichen Formen von Unterrichtsgesprichen, die Ubernahme
eines Referates sowie ggf. die Bearbeitung einer Kompetenzsicherungsaufgabe am Ende der Halbjahres dienen.

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fiir eine Leistung miissen den Schiilerinnen und Schiilern mitgeteilt und verstindlich gemacht werden. Die folgenden
allgemeinen Kriterien gelten sowohl fiir die schriftlichen als auch fiir die sonstigen Formen der Leistungsiiberpriifung:

Den Schiilerinnen und Schiilern ist mitzuteilen, dass die Leistungsiiberpriifungen im Bereich der ,,Sonstigen Mitarbeit* die Qualitét,
Quantitdt und Kontinuitét ihrer Beitrdge beriicksichtigen.

In der Fachkonferenz verstindigen sich die Kollegen iiber geeignete Indikatoren, die Qualitét, Quantitit und Kontinuitit erfassen.

Den Schiilern wird am Ende der Quartale Auskunft {iber den jeweiligen Leistungsstand, iiber Perspektiven der Verbesserung der
Leistungsnote und auch Ratschlidge zur Verbesserung der Leistungsbereitschaft gegeben; dazu fertigen Lehrer regelméBig an den oben
genannten Indikatoren orientierte, mit Daten versehene Notizen an.
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Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fiir die Uberpriifung der schriftlichen Leistung

e Grundlage der Leistungsbeurteilung sind die Grade, in denen Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans entsprochen wird.
o Die besondere Form der Klausur als Leistungsiiberpriifung (Schriftlichkeit, Ort, Zeit als verbindliche Vorgaben) zielt auf die Uberpriifung
bestimmter Kompetenzerwartungen.

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Leistungen:

e (Grundlage der Leistungsbeurteilung sind die Grade, in denen Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans entsprochen wird.

e Bei der Teilnahme an unterschiedlichen Formen von Unterrichtsgesprachen sind Qualitédt, Quantitdt und Kontinuitédt der Beitrage wéhrend
einer Stunde sowie iiber einen ldngeren Zeitraum zu beriicksichtigen.

e Die Schiiler/innen sollten die Moglichkeit bekommen, pro Schuljahr ein Referat zu iibernehmen. Die Anforderungen und
Bewertungskriterien hierzu bespricht der/die jeweilige Fachlehrer/in mit den Schiiler/innen.

e Jeder Schiiler und jede Schiilerin bearbeitet die Kompetenzsicherungsaufgaben.

Grundsétze der Leistungsriickmeldung und Beratung:
Die Leistungsriickmeldung erfolgt in miindlicher und/oder schriftlicher Form am Ende des Quartals.

Die Aufgabenstellung und das vorgelegte Material soll auch bei nur wenigen Schiilerinnen und Schiilern, die im Kurs die Klausur geschrieben
haben, in den Unterricht integriert werden.

Die Korrektur gibt nicht nur Auskunft iiber die jeweils gegebene Punktezahl zu den einzelnen Aufgabenteilen im Bezug zu den schriftlich
beigefiigten Erwartungen, sondern enthélt neben der Markierung der Verstof3e gegen die sprachliche Richtigkeit auch kommentierende
Bemerkungen zu Stdrken und Schwiéchen der Ausfithrungen.
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Den Schiilerinnen und Schiilern ist das Angebot einer individuellen Besprechung der Klausur zu machen, die eingebunden wird in Auskunft tiber
den derzeitig erreichten Leistungsstand. In diesem Gesprich werden auch individuelle Lern- und Férderempfehlungen erortert.

5.2 Lehr- und Lernmittel

Derzeit werden folgende (Lehr-)Werke auszugsweise und abhidngig von der individuellen Auswahl des jeweiligen Lehrers verstarkt im ER der
Oberstufe eingesetzt:

e Baumann, Ulrike / Schweitzer, Friedrich (Hg.): Religionsbuch Oberstufe, Berlin: Cornelsen 2006.
e Rupp, Hartmut et. Al. (Hg.): Kursbuch Religion Oberstufe. Grundlegende Texte und Bilder, Stuttgart: Calwer 2004.
o Kliemann, Peter: Glauben ist menschlich, Stuttgart: Calwer 2013.

o Schlitt, Eva-Maria: Kompetent in Religion, verschiedene Bénde fiir die einzelnen Jahrgidnge, Stuttgart 2012ff.

Bei der Lektiire biblischer Texte wird iberwiegend auf die Lutherbibel (revidierte Fassung 1984) sowie bisweilen auch auf die Ziircher, die
Elberfelder und die Gute-Nachricht-Ubersetzung zurtickgegriffen.

Vgl. die zugelassenen Lernmittel fiir Evangelische Religionslehre:

http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale_Oberstufe.html

3.3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Die Fachschaft Evangelische Religionslehre kooperiert auf Fachschaftsebene mit den Kollegen und Kolleginnen der Katholischen Religionslehre.


http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale_Oberstufe.html
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Auch die Gottesdienste (nach Moglichkeit zum Schuljahresbeginn, zur Adventszeit, vor den Osterferien und zum Schuljahresende) werden
gemeinsam gestaltet und finden in der Regel in der Lutherkirche statt. Durch die Teilnahme an bzw. Mitgestaltung von Gottesdiensten werden bei
den SuS Kompetenzen in den Bereichen Deutung, Wahrnehmung und Gestaltung gefordert.

6 Qualitatssicherung und Evaluation

e Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroB3e dar, sondern ist als ,,Jlebendes Dokument* zu betrachten. Dementsprechend sind die
Inhalte stetig zu iberpriifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz als professionelle Lerngemeinschaft trigt
durch diesen Prozess zur Qualitdtsentwicklung und damit zur Qualititssicherung des Faches bei.

o Die Fachschaft evaluiert die unterrichtliche Umsetzung des schulinternen Curriculums und priift z.B. die Verteilung der Unterrichtsvorhaben
auf die Halbjahre, ihren zeitlichen Umfang und ihre Gestaltung.

e Die Evaluation erfolgt jahrgangsiibergreifend: Die Mitglieder nutzen die Auswertung der Erfahrungen fiir den nachfolgenden Jahrgang.

o Ein entscheidender Bedingungsfaktor fiir die Arbeit der Fachschaft am KLP und seiner curricularen Umsetzung ist die faktische Belegung
des Faches ER. So ist von zentraler Bedeutung, dass und ob weiterhin das Fach ER in der gesamten Qualifikationsphase unterrichtet und
somit als Abiturfach gewdhlt werden kann. In diesem Zusammenhang ist moglichen Lerngruppenénderungen (z.B. Abwahl von ER und
Belegung von Philosophie oder umgekehrt, die Zusammenlegung von parallelen Kursen ER, Bildung von Kursen nach Anlage 2 APO-
GOSt) besondere Aufmerksamkeit zu schenken.

o Die Mitglieder informieren sich iiber Fortbildungsangebote, die die Umsetzung des KLP betreffen und von der Bezirksregierung, den
Schulreferaten, den Padagogischen Instituten Villigst und Bonn-Bad Godesberg und weiteren Trigern angeboten werden.

e In der ersten Fachkonferenz des Schuljahres sollten folgende Aspekte angesprochen und geeignete Verabredungen getroffen werden:

o Personelle Ressourcen: Unterrichtsverteilung, Lehrerversorgung im Fach, perspektivische Verdnderungen ...

e Sichliche Ressourcen: Rdume, Lehrwerke, Fachzeitschriften, Bibliotheksbestand, mediale Ausstattung ...

e Planungen zu den auBlerunterrichtlichen Veranstaltungen

o Die Fachkonferenz erstellt einen verbindlichen Arbeits- und Zeitplan fiir das Schuljahr und regelt die Verantwortlichkeiten.
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7 Beispiel fiir eine Kompetenzsicherungsaufgabe (KSA)

KSA 1: Inhaltsfelder 1 und 5 (Schulcurriculum — Bezug: EF UV I+1I)

e IF 5 Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
e IF 1 Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:

e  Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben
e  Der Mensch als Geschopf und Ebenbild

Unterrichtliche Voraussetzungen und KLP-Bezug:
Im ersten Halbjahr der EF wird erortert, welchen ethischen Herausforderungen der moderne Mensch ausgesetzt ist. Insbesondere die

Thematisierung ethischer Grenzfragen in Bezug auf den Umgang mit menschlichem Leben wirft dabei Fragen auf, z.B. die Frage nach der ethischen
Vertretbarkeit aktiver Sterbehilfe.

Kompetenzsicherungsaufgabe
Die hier darzustellende KSA besteht aus drei Elementen:
e einem ,,Vorlauf™

e einer ,,Podiumsdiskussion® und
o der Abfassung eines Zeitungsartikels.
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Zum Vorlauf gehort eine Hausaufgabe, die das Material fiir die Pressekonferenz liefert: Sie verlangt von den Schiilerinnen und Schiilern, den
Zeitungs-Artikel iiber die Legalisierung von Sterbehilfe fiir Kinder in Belgien zu lesen und ihre eigene Beurteilung zur Frage ,,Sterbehilfe fiir
Kinder auch in Deutschland?* zu notieren. Des Weiteren sollen sie aus der Perspektive eines Mediziners, eines evangelischen Christen, eines
Juristen, eines Atheisten und eines Betroffenen Argumente fiir und gegen eine Befiirwortung der Sterbehilfe fiir Kinder in Deutschland
aufschreiben.

Hier das Textmaterial fiir die Hausaufgabe:

Belgien: Abgeordnete legalisieren Sterbehilfe fiir Kinder

13. Februar 2014 In Belgien ist kiinftig unter strengen Voraussetzungen Sterbehilfe fiir Kinder erlaubt. Das Parlament hat dem entsprechenden
Gesetz zugestimmt.

Das belgische Parlament hat Sterbehilfe fiir Kinder legalisiert. Die Abgeordneten stimmten mit grofser Mehrheit fiir den Gesetzesplan, der
Sterbehilfe fiir unheilbar kranke und unter schwersten Schmerzen leidende Minderjihrige erméglicht. Zuvor hatte das Gesetz schon den belgischen
Senat passiert.

Bedingung fiir die Sterbehilfe ist, dass das Kind so krank ist, dass die medizinische Situation ausweglos ist und zum Tode fiihrt. Zudem muss es den
Befund dauernder und unertriglicher Schmerzen geben. Auch die Zustimmung der Eltern ist erforderlich. Zudem muss ein Arzt oder Psychologe
feststellen, dass der Minderjihrige ,, Urteilsfihigkeit" besitzt, wie es im Gesetzesentwurf heif3t. Eine Altersgrenze sieht das Gesetz hingegen nicht
vor — anders als in den Niederlanden, wo Sterbehilfe fiir Kinder ab zwolf Jahren moéglich ist.

In der Abstimmung votierten 86 Abgeordnete mit Ja und 44 Abgeordnete mit Nein, 12 Parlamentarier enthielten sich der Stimme. Die Annahme war
erwartet worden.
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Der belgische Senat hatte bereits Ende vergangenen Jahres dem Vorhaben zugestimmt. Nun muss Belgiens Konig Philippe das Gesetz noch
unterzeichnen, was allgemein erwartet wird. Dann kénnten die neuen Regeln in einigen Wochen oder Monaten in Kraft treten.

Vor der Abstimmung hatten Gegner und Befiirworter ihre Positionen noch einmal bekrdftigt. ,, Es geht nicht darum, die Sterbehilfe wem auch immer
aufzudrdngen “, sagte die Sozialistin Karine Lalieux. Vielmehr solle unheilbar kranken Kindern ermdoglicht werden, ihre Qualen abzukiirzen.

Gegner des Gesetzes zogen in Zweifel, ob Minderjdihrige eine solch weit reichende Entscheidung treffen konnen. ,,Ein Kind von sieben, acht oder
neun Jahren, kann es wirklich in aller Freiheit Sterbehilfe verlangen? , sagte Soja Becq. Die Christdemokratin wies auch auf ihrer Ansicht nach
bestehende Gesetzesliicken hin: So sei der Begriff der ,, Urteilsfihigkeit" nicht ausreichend bestimmt. Auch die Katholische Kirche und Dutzende
Kinderdrzte hatten sich gegen das Gesetz gestellt.

Quelle: http://www.zeit.de/gesellschaft/zeitgeschehen/2014-02/belgien-sterbehilfe-kinder-abstimmung

In der dieser Hausaufgabe folgenden Doppelstunde wird eine Podiumsdiskussion abgehalten, in der ausgewahlte Schiilerinnen und Schiiler eine
thnen zugewiesene Rolle glaubhaft argumentativ vertreten miissen. Voraussetzung fiir eine gute Argumentation sind aus dem Unterrichtsvorhaben
hervorgegangene solide Kenntnisse iiber die juristischen Grundlagen von Sterbehilfe in Deutschland sowie die diesbeziiglichen Stellungnahmen der
EKD. Ein Schiiler wird als Moderator eingesetzt, der auch Fragen aus dem ,,Publikum‘ annehmen darf.

Im Anschluss an diese Doppelstunde bekommen die Schiiler die abschlieBende Hausaufgabe, einen Zeitungsartikel aus der Perspektive eines
Zuschauers / Zuhorers der Diskussion zu verfassen, der in seinem Artikel noch einmal auf die Argumente der unterschiedlichen Redner eingeht und
abschliefend seine eigene Meinung zur Problematik darlegt.

Zeitbedarf: Doppelstunde plus zwei Hausaufgaben

Die Beurteilung der Vorbereitung der Schiilerinnen und Schiiler auf die Doppelstunde der Podiumsdiskussion durch ihre Hausaufgabe, ihrer
Beteiligung an der Diskussion sowie ihres zusammenfassenden Zeitungsartikels werden zeigen, inwieweit sie die im ersten Halbjahr der EF
angestrebten Kompetenzen erworben haben:


http://www.zeit.de/gesellschaft/zeitgeschehen/2014-02/belgien-sterbehilfe-kinder-abstimmung
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Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiiler...

o identifizieren in der Frage nach der Sterbehilfe fiir Kinder christliche Dimensionen (Frage nach der Wertschitzung von Leben, dem Umgang
mit der Schopfung und der Gottebenbildlichkeit des Menschen...)

o vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (Selbstpositionierung im Zeitungsartikel
im Vergleich zu Stellungnahmen der EKD),

o unterscheiden sékulare von religidsen, insbesondere christlichen Deutungsangeboten (Herausstellung unterschiedlicher Beurteilungsansitze
der Problematik der Sterbehilfe, v.a. von Atheisten und Christen)

Deutungskompetenz
o erldutern Ausgangspunkte menschlichen Fragens nach dem Ganzen der Wirklichkeit und dem Grund und Sinn der personlichen Existenz,
o entfalten unterschiedliche Antwortversuche auf das menschliche Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt des Menschen und der eigenen

Existenz,
o setzen Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit und zeigen deren Bedeutung auf.

Urteilskompetenz

o erortern Anfragen an Religiositdt und christlichen Glauben.
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Handlungskompetenz
Dialogkompetenz
« nehmen die Perspektive einer anderen Position bzw. religisen Uberzeugung ein und beriicksichtigen diese im Dialog mit anderen

(Vorbereitung, Durchfiihrung und Reflektion der Podiumsdiskussion),
o formulieren zu komplexen Fragestellungen eigene Positionen und legen sie argumentativ dar (Zeitungsartikel).

Gestaltungskompetenz

 gestalten Formen eines konstruktiven Austausches zu kontroversen Themen im Dialog mit religidsen und nicht-religiosen Uberzeugungen
(Podiumsdiskussion).

Methodenkompetenz

e Dbeschreiben Sachverhalte in begrenzten thematischen Zusammenhingen unter Verwendung eines Grundrepertoires theologischer Begriffe,
o analysieren kriterienorientiert biblische, kirchliche, theologische und andere religios relevante Dokumente in Grundziigen.
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